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Prélogo

De nivel basico a superior, y no pocas veces hasta posgrado, los profe-
sores de espafiol, lectura y redaccion estdn hermanados por dos con-
vicciones: que leer y escribir son destrezas de sumo provecho para
todos, pero también que su practica esta entorpecida, cuando no abso-
lutamente saboteada, por la apatia y dificultad del estudiantado para
aprenderlas.

Aunque s6lo sea de dientes para afuera, la primera conviccion esta
refrendada en boca de quienes han pasado por algun saldon escolar o
atienden la propaganda enaltecedora que despliegan cada cierto tiem-
po los medios de comunicacion masiva. Que este consenso no se veri-
fique en la idiosincrasia de poblaciones periféricas del estado de
Chiapas, ni tampoco en los universitarios de su ciudad capital, ha sido
el justificante para que su maxima casa de estudios dé a la estampa
una obra colectiva de obligada consulta para quienes se dedican
profesionalmente a fomentar las virtudes de la lectura y la escritura.

Coordinados por las doctoras Carlota Bertoni y Marina Acevedo,
investigadores de la Universidad Auténoma de Chiapas (UNACH) han
reunido lecciones inestimables en Leer y escribir. Experiencias educa-
tivas, un libro que registra proyectos cuyo espectro geografico y esco-
lar comprende desde escuelas primarias en poblados distantes, con
nifios de lengua materna indigena, hasta preparatorianos de Tuxtla Gu-
tiérrez y alumnos de la Facultad de Derecho en San Cristobal de Las
Casas. Pertrechados de un sélido acervo teorico y la indémita voluntad
de transformar un mundo alérgico a los libros, catedraticos y tesistas
de la Especialidad en Procesos Culturales Lecto-Escritores abando-
naron el campus universitario para adentrarse en aulas donde fuera
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posible aplicar y enriquecer sus estrategias pedagogicas inspiradas en
Freire y Bahloul.

El diagnostico es unanime. El desinterés en leer y escribir, con la
consecuente incapacidad de comunicarse eficazmente a nivel personal
y profesional, principia en el kinder y prevalece en estudiantes de li-
cenciatura. Los nifios de preescolar empiezan por no identificar en los
libros objetos dignos de interés ludico, suplementarios de sus juguetes,
y terminan como universitarios carentes del habito de lectura, mera-
mente alfabetizados y diestros en la decodificacion de un escrito, mas
no capacitados aun para el nivel superior del analisis y de la compren-
sion textual.

Los autores remontan al periodo colonial de la Nueva Espafia las
causas historicas de este rechazo a la lectura, cuando ésta era un dis-
tintivo de raza y de clase, y el resto de la poblacién de la intendencia
de Ciudad Real de Chiapas, mayoritario e indigena, no precisaba de
letras para enriquecer a sus amos. Durante los afios posteriores al mo-
vimiento de Independencia, cuando la Iglesia dejé de ser responsable
de alfabetizar a los nifios, comenzaron asimismo las dificultades del
incipiente Estado mexicano para garantizar la educacion basica a una
poblacion habituada a la esclavitud y que, por consiguiente, no adver-
tia en el trato con el papel impreso ninguna utilidad imprescindible pa-
ra su preocupacion central de supervivencia.

Dos siglos después y sin haber cicatrizado todavia el trauma de la
colonizacion, los investigadores de la UNACH han hallado puertas
adentro de los salones de clase resabios de autoritarismo y una inercia
didactica de coercion y magra recompensa que vuelven a inhibir en ni-
flos y jovenes la convivencia cotidiana con los libros. Bibliotecas en
desuso donde se niega el préstamo de ejemplares a los estudiantes,
lecturas que se encomiendan exclusivamente para aprobar un examen
y maestros ya vencidos por la rutina, reacios a la innovacion de su
quehacer, son tres de las deficiencias mas acusadas en el sistema edu-
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cativo estatal, que han dado al traste con el propdsito de formar ciuda-
danos profesionales y emancipados por las bondades de la cultura es-
crita. Ante esa calamidad, los autores de este libro ofrecen propuestas
variadas, ladicas, dinamicas y creativas, aunque de éxito desigual
dado que se emprendieron en medio de la pandemia por el virus del
SARS-CoV-2, decretada en 2020. Capitulo tras capitulo, el lector es
llevado de la mano por los contextos donde tuvieron lugar las tenta-
tivas de reparacion; observa y evalla la infraestructura de centros es-
colares, el trabajo de los profesores, la conducta de los alumnos;
conoce los motivos de eleccion de las actividades sugeridas para dina-
mizar los procesos de ensefianza y aprendizaje, y finalmente, pondera
el desenlace de las experiencias.

Aun cuando no todas las soluciones aportadas se concretaron, las
que si, involucraron en el proceso educativo a los padres de familia,
modificaron sustancialmente el desempefio del docente al reemplazar
su tradicional figura de autoridad por la de un sujeto mas atento a las
inquietudes y expectativas de nifios y jovenes, y priorizaron la veta
imaginativa, ladica e intimista de la lectura y la escritura. El dibujo, el
intercambio epistolar entre padres e hijos, la redaccion de diarios y la
dramatizacion durante la lectura en voz alta de algunos cuentos logra-
ron el primer paso de concienciacion entre potenciales lectores, a sa-
ber, que un libro ilustrado puede satisfacer la fantasia del infante como
cualquier otro superhéroe de plastico, y que leer no es para la juventud
nada mas una obligacion escolar, sino posible arma de transformacion
de un mundo que de ellos unicamente espera el docil acceso al sistema
econdmico de explotacion en turno.

Subvertir los métodos de ensefianza para volver atractivas la
lectura y la escritura es una empresa laudable, que agradeceran incon-
tables maestros de redaccion y promotores de lectura, resignados al
choque cotidiano con la indolencia estudiantil. Enhorabuena por la pu-
blicacion de estas faenas académicas, de las que no es mérito menor
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reconocer con honestidad la dimension del problema que aspiran a re-
solver y las adversidades de caracter econdmico, social y cultural con-
tra las que triunfalmente se han realizado.

Alejandro Mijangos Trejo
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Presentacion

Cuando en Chiapas hablamos de leer y escribir, escuchamos lamentos
y quejas, juicios dictados desde una perspectiva de desarrollo y una
estipulacion de niveles que nos coloca en el rezago y la marginacion
de la cultura escrita. Los chiapanecos somos enjuiciados como gente
que «no sabe leer», «no comprende lo que lee» o simplemente «no
lee». Estos veredictos derivan de una logica puramente deductiva y
con generalizaciones que, lejos de dar solucion a esas deficiencias,
dibujan un callejon sin salida.

Desde 2008, a través del programa de la Especialidad en Procesos
Culturales Lecto-Escritores, académicos de la Universidad Auténoma
de Chiapas y de otras instituciones de educacion superior nacionales e
internacionales, construimos experiencias conjuntas con los estudian-
tes para responder a los problemas vinculados con la lectura y la escri-
tura. Nuestro punto de partida son las realidades construidas por diver-
sos actores y las tensiones manifiestas en este campo; reflexionamos y
extendemos el quehacer universitario de las aulas a diferentes contex-
tos; debatimos y aprendemos de quienes padecen las «deficiencias»
que pretendemos mitigar.

El programa es un posgrado de calidad y los estudiantes reciben
una beca mensual durante un afio por parte del Consejo Nacional de
Ciencia y Tecnologia (CONACYyT). Esto hace viable el estudio y la in-
tervencion sobre grupos en contextos especificos: nifios, jovenes, mu-
jeres, adultos, indigenas, profesores y padres de familia han participa-
do en procesos de Investigacion Accion Participativa (IAP) porque
pensamos que aprender a dar respuestas implica la accion y la re-
flexion en los planos epistémico, teorico y metodoldgico.
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Este libro comparte el resultado de esas experiencias, sobre las
cuales atin hace falta reflexionar mediante la relectura y la reescritura
del texto. Este hacer reflexivo es vital para pensar los problemas en
este campo, asi como los procesos de formacion de lectores-escritores,
tanto de quienes estudian la especialidad como de las poblaciones re-
feridas. De cada capitulo son coautores estudiantes y maestros, quie-
nes reescribieron sus tesinas con nuevas relaciones y profundidad. Sus
experiencias tuvieron por escenarios los grados de preescolar, prima-
ria, preparatoria y universidad. Releer y reescribir nos muestran la ne-
cesidad de ensefiar a leer y a escribir en contexto y de recuperar el
sentido de los sujetos intervinientes; si el lector es un sujeto historico
que hace vivo el texto, debe ser reconocido también en la escritura.

Nos duele que leer y escribir vayan acompafiados de conceptos
vacios para quienes forman lecto-escritores, que aprender a usar la
cultura escrita implique ausencias, marginaciones, abandonos, miedos,
regafios, denuesto de lo propio, la apreciacion de no poder hacer nada
diferente de lo que se prescribe, castigos, cansancio y tedio, y que se
consideren correctas la transcripcion y memorizacion literal de lo que
otro escribe. La ensefianza de la lecto-escritura esta llena de correc-
ciones interminables que llevan a la ansiedad de quienes aprenden a la
incapacidad de producir sus propias interpretaciones y producciones
textuales; por eso, de alguna manera, todos los autores se preguntan:
(Es posible gustar de la lectura y la escritura en esas condiciones?
(Como formar lecto-escritores que le den sentido propio a las practi-
cas de la lectura y la escritura?

Los capitulos refieren vivencias en distintas situaciones, observa-
ciones sistematicas y procesos de reflexion-accion; contienen ideas
que emergieron en las palabras de los participantes, subjetividades que
sintetizan impresiones haciéndolas propias. Algunos autores miran
hacia la expresividad, otros hacia la ideologia, los procesos comunica-
tivos, el género, la narrativa, las relaciones sociales, la practica cultu-

Leer y escribir 13 Bertoni y Acevedo



ral, hacia el sentido de leer y escribir; las miradas sobre el uso y prac-
tica de la cultura escrita son diversas, puesto que escriben sociologos,
comunicologos, lingiiistas, antropologos, bibliotecologos, informati-
cos, psicélogos y pedagogos.

Cada capitulo expone una manera de hacer la IAP. La edicion ha
sido un trabajo arduo de mas de un afio: desde el anuncio de la convo-
catoria, la primera version de los autores, las revisiones de pares, la
edicion del corrector de estilo, el cumplimiento de las reglamentacio-
nes institucionales, los tiempos cortos para la escritura por la satura-
cion de tareas, las exigencias de calidad institucionalizadas, hasta la
incertidumbre ante la exposicion a la mirada del otro en un mundo de
competencias, porque cuando todo se vuelve calculable, lo escrito se
transparenta. La lectura y la escritura escapan a todo célculo, hay una
intima conexion entre el deseo y estas practicas.

Esperamos que la proyeccion de nuestras preocupaciones en este
libro incite al debate sobre como, por qué y para qué ensefiamos a ni-
fos y jovenes a leer y escribir en el contexto actual.

Carlota Amalia Bertoni Unda
Coordinadora de la Especialidad
en Procesos Culturales Lecto-Escritores
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Introduccion

Las experiencias de investigacion e intervencion contenidas en este
libro fueron realizadas por alumnos de la Especialidad en Procesos
Culturales Lecto-Escritores (EPCLE) para fomentar la lectura y la es-
critura en nifios y jovenes de diferentes grados escolares. El orden de
los capitulos se establecié de forma ascendente: preescolar, primaria,
nivel medio superior y superior. Seis de estas experiencias tuvieron lu-
gar en escuelas; en primer lugar, porque es ahi donde conviene formar
a los docentes, responsables de cultivar en sus alumnos el habito de
leer y escribir, y en segundo, porque esos sitios estan asociados con las
practicas lecto-escritoras, segiin el Mddulo sobre Lectura (MOLEC)
del INEGI (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia).

Mucho se comenta que es tarea de los padres de familia incentivar
el gusto por la lectura en sus hijos; pero este reclamo no considera que
en México, y particularmente en Chiapas, el indice de lectura es muy
bajo. En todo el pais la poblacion adulta lee en promedio cuatro libros
al afo, por lo que es dificil esperar que los padres de familia sean efi-
caces promotores de lectura. El analisis de las practicas lectoras con-
lleva un acercamiento realista a esta actividad sin culpar a la familia,
sino al contrario, atendiendo a la realidad de una sociedad. Por supues-
to, tampoco se descarta trabajar con otros grupos: asociaciones vecina-
les, nifios huérfanos u organizaciones no gubernamentales, y aqui re-
cogemos una de esas experiencias.

Una de las investigaciones se realizé con nifios de preescolar; tres
con alumnos de primarias en diferentes contextos; otra con infantes
que cursaban la primaria, pero organizados por una Asociacion Civil
(A.C.) con la que uno de los autores habia trabajado antes; una mas
con jovenes estudiantes de educacion media superior y la ltima con
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universitarios. Con excepcion de la que trabajo con una A.C., todas se
enfrentaron al reto de acceder a las instituciones escolares, reflexionar
y proponer métodos de trabajo diferentes a los utilizados por los do-
centes para que los nifios, jovenes y adultos participantes concibie-ran
la lectura de un modo distinto, no como tarea obligatoria, repeti-cion,
practica memoristica o para obtener una calificacion. Todas, asi-
mismo, encontraron que el ambiente familiar no otorga importancia a
la cultura escrita. Con base en la concepcion de lecto-escritura como
una practica social, cultural e histérica, los investigadores analizaron
los aspectos que explican las practicas lectoras y propusieron, apoya-
dos en autores como Freire, Kalman y Lerner, resignificar la lectura
como reintrepretacion del mundo.

Algunas de las investigaciones presentadas en este volumen no
culminaron el proceso de intervencion debido a la pandemia por el vi-
rus del SAR-CoV-2. En marzo de 2020, la Secretaria de Educacion
Publica decret6 la suspension de clases en todos los niveles educati-
vos, medida que no so6lo afect6 a los alumnos y docentes de la especia-
lidad, sino también a la poblacion, escolarizada o no, con la que se
proyectd trabajar. Aunque s6lo tres de las siete investigaciones-inter-
venciones concluyeron el proceso y muestran sus resultados, optamos
por incluir también las inconclusas y afectadas por la pandemia por-
que esta es la realidad que se ha vivido en Chiapas desde 2020; todos
hemos replanteado nuestras actividades, la propagacion de SARS-
CoV-2 nos detuvo por un tiempo, pero finalmente recuperamos, con
cambios, nuestro diario vivir. No podiamos obviar la emergencia sani-
taria y sus consecuencias, era necesario abordar esta realidad, hacerla
parte de nosotros, analizar como nos habia afectado, cuales retos nos
planteaba y como los superamos. El aislamiento social ha representa-
do una condicion inédita tanto para nuestra cotidianidad como para la
investigacion cientifica, y por ende, las propuestas inconclusas pueden
llevarse a término por otros investigadores en espacios similares.

Leer y escribir 16 Bertoni y Acevedo



Todas las investigaciones-intervenciones se efectuaron en el esta-
do de Chiapas; cuatro en la ciudad capital de Tuxtla Gutiérrez; una en
El Corralito, Tenejapa, municipio de habla tseltal; otra mas en Berrio-
zéabal y la tltima en San Cristobal de Las Casas. Todas estas poblacio-
nes padecen marginacion, vulnerabilidad y desigualdad sociales. Y si
bien la lectura no es la solucioén a todos sus problemas, quienes estu-
diamos en la EPCLE con un enfoque sociocultural y con la metodolo-
gia de la Investigacion Accion Participativa (IAP), creemos que el
disefio de metodologias diferentes a las utilizadas por la educacion
escolarizada nos encamina hacia la resignificacion de la lectura como
actividad que nos hace participes de un mundo regido por la cultura
escrita, hacia la inclusion de los estudiantes en las practicas letradas
académicas, hacia la conversion de la lectura en objeto de aprendizaje
con sentido para el alumno, hacia el cuestionamiento de nuestras
creencias y hacia otra manera de releer y plantarnos frente al mundo.

En el capitulo de apertura, «El mundo dibujado por nifios de pre-
escolary, Culebro Roque y Ortega Rodriguez disefian una propuesta
de intervencion para trabajar con infantes de un kinder localizado en la
periferia de Tuxtla Gutiérrez, en una poblacion aquejada de rezago so-
cial. A partir del diagndstico, las autoras instauran el taller «Dibujando
mi mundo»; con €l, tratan de romper las reticencias de los adultos res-
pecto al dibujo, al que consideran sélo una distraccion, y promueven
un aprendizaje significativo que rescata el conocimiento previo del
mundo que tienen los nifios para motivarlos a expresarse. Aunque in-
terrumpido en 2020 por la pandemia, este proyecto incluyd activi-
dades sustentadas en los aportes tedricos de Chomsky, Piaget y Dine-
llo, con el propoésito de acercar a los nifios a la cultura escrita.

En el segundo capitulo, «Los nifios y la escritura creativay, Zam-
brano Cérdova y Bertoni Unda realizaron un taller de escritura crea-
tiva con alumnos del quinto grado de la Escuela Primaria Emilio
Rabasa Estebanell, sita en Tuxtla Gutiérrez. Este trabajo culmin6 el ci-
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clo de investigacion e intervencion en virtud de haberse efectuado
desde 2019. Las autoras dedicaron los primeros meses a conocer a los
nifios, identificar su problematica y disefiar la intervencion. Detecta-
ron que a los niflos no les gusta leer, que lo hacen s6lo a instancias de
la docente, para quien la lectura es una actividad rutinaria. Ademas,
notaron que la maestra se limita a cuestiones técnicas en sus procesos
de ensefianza, a repetir las instrucciones de los manuales de la Secre-
taria de Educacion Publica (SEP). La biblioteca de la escuela tampoco
es un espacio donde se fomente la lectura, es mas una bodega con una
encargada de cuidar los libros como si fueran de su propiedad. Los pa-
dres de los nifios, por su parte, no se reconocen como lectores ni les
parece importante que sus hijos lo sean. En ese contexto, Zambrano
Cordova y Bertoni Unda se preguntan qué necesitan leer y escribir los
nifios para reconocer el poder de la cultura escrita en un mundo tex-
tual. Basadas en los supuestos socioldgicos, psicologicos y pedagdgi-
cos de Vygotsky, Lerner, Rodari y Pampillo, proponen un taller para
hacer de los nifios sujetos capaces de significar, aprender y crear; suje-
tos que puedan adquirir el habito de leer y escribir siempre que sean
escuchados, respetados, se dialogue con ellos y se consideren sus gus-
tos y su contexto.

La Escuela Primaria Multigrado Luis Donaldo Colosio Murrieta,
ubicada en El Corralito, Tenejapa, es el escenario donde Franco Herre-
ra 'y Acevedo Garcia llevaron a cabo su investigacion en el afo 2018.
«Aprendizaje de la cultura escrita en nifos tseltalesy», tercer capitulo
de este volumen, da cuenta del contexto familiar y comunitario de los
nifios tseltales de quinto y sexto grados, de la posicion que ocupan y
de como la infancia es una construccion social en la medida en que
estos infantes tienen responsabilidades laborales muy distintas a las de
la infancia urbana pequefio-burguesa de Tuxtla Gutiérrez. Los nifios
aprenden la lengua tseltal con su familia y el espafiol en la escuela pri-
maria, trabajan como jornaleros agricolas temporales cuando migran a
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tierra caliente y como intérpretes para comunicarse en espafiol con el
resto de la sociedad chiapaneca. Sin embargo, la ensefianza de la lec-
tura y escritura es repetitiva y mondtona; si a esto agregamos que el
espafol es la segunda lengua de los nifios y que la educacion se
imparte en este idioma, el aprendizaje de la cultura escrita se torna
todavia mas complicado. Las investigadoras conocieron el contexto de
los nifios, sus gustos, necesidades y las condiciones en que aprenden
una segunda lengua; retomando luego a Lerner, Bourdieu, Bahloul,
Gaitan y otros autores, elaboraron un diagnoéstico y planearon el taller
«Leer y escribir para aprender espaiiol». Franco Herrera y Acevedo
Garcia se preguntan como se puede leer «bien» cuando se lee en una
lengua diferente a la propia y la apropiacion del codigo es incipiente.
Su intervencion ofrece una respuesta, pero también extiende una
invitacion a las instituciones educativas y a los investigadores a re-
flexionar sobre ella.

En el cuarto capitulo, «Nifios lectores en Berriozabal», alumnos
de la Escuela Primaria Juan Sabines Gutiérrez son los agentes con los
cuales Mojica Quintero y Palacios Lopez desarrollan la propuesta
«Guioén de escenario para la formacion de lecto-escritores en el grado
tercero». Las practicas lectoras escolares son analizadas por los au-
tores, quienes refieren como en la escuela se privilegia la repeticion,
memorizacion, transcripcion, lectura en voz alta para corregir la dic-
cion y otros errores, sin importar la comprension ni mucho menos el
gusto por la lectura. Aunado a este escenario escolar, la familia ni
siquiera apoya a los nifios con sus tareas escolares. Los autores plan-
tean un taller donde el docente se convierta en promotor de la lectura a
través de actividades artisticas y ludicas. Apoyados en las ideas de
Freire, Ferrero, Petit, Lerner y Vygotsky, proyectan un programa,
desafortunadamente interrumpido por la pandemia en 2020, que pre-
tende recuperar las experiencias cotidianas de los niflos, impulsar el
juego en su educacion y, a través de la lecto-escritura, hacerlos rein-
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terpretar su mundo para que gradualmente gusten de esta practica con-
ceptualizada como un hecho social y biografico.

En «Escribir-se, leer-se y conversar-se en grupo de pares: hacia un
modelo de promocion de la lectoescritura a través de textos personal-
mente relevantes», Liévano Juarez y Plascencia Gonzalez proponen un
modelo de taller para nifios en edad de cursar la educaciéon primaria,
pero fuera de colegios y escuelas, en una biblioteca donde no rela-
cionen la lectura y la escritura con actividades académicas ni con cali-
ficaciones. Los autores emprendieron su investigacién en una colonia
de la periferia de Tuxtla Gutiérrez, con una Asociacion Civil que pro-
mueve la lecto-escritura en nifios de diferentes edades pero que tienen
en comun su malestar hacia esta practica por considerarla aburrida y
por su temor a los libros, ya que maestros y padres les inculcan que
son objetos preciados para cuidar, no para leer ni para aprender; ade-
mas de que tampoco los padres son lectores. Con este referente empi-
rico y retomando como marco teorico el postulado de que el conoci-
miento se co-construye y los nifilos son agentes y coprotagonistas de su
propio desarrollo, los autores disefian un taller en el que los nifios na-
rren en un diario aspectos significativos de su vida, los lean a sus pa-
res y entre todos los conversen y resignifiquen los acontecimientos de
su diario vivir. Este quinto capitulo detalla las condiciones de acerca-
miento a la lecto-escritura de los nifios, asi como las diferentes etapas
de la propuesta y los resultados que se esperan de ella; por ejemplo,
volver a la lectura y escritura practicas sociales significativas.

Con el penultimo capitulo, «;Ser alguien en la vida?», se transita
de la educacion basica a la media superior. En 2017, Vazquez Pérez y
Garzén Clemente emprendieron este proyecto en una preparatoria pi-
blica localizada dentro de una colonia en los limites de la ciudad
capital de Tuxtla Gutiérrez. Con los jovenes preparatorianos, las auto-
ras plantean problemas diferentes a los detectados en los casos ante-
riores con nifios de preescolar y primaria. Aqui los jovenes ya saben
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leer, pero no les gusta hacerlo. Las investigadoras indagan los motivos
de fondo de esta falta de interés. Luego de un acercamiento empatico,
su diagnoéstico les revela a jovenes presionados por las expectativas
depositadas en ellos, con intereses y sentimientos cotidianamente nin-
guneados en sus familias y en su entorno mas cercano. A través de la
lectura, se despierta la conciencia de los preparatorianos sobre el mun-
do en que viven y sobre sus propias vidas, y aun cuando aquélla no sea
la solucidon a todos sus problemas, se advierte que si contribuye a la
reflexion sobre quiénes son y quieren ser. Tanto el diagnodstico como el
taller se fundamentan teéricamente en Bahloul, Freire, Bourdieu, Bar-
bero y McLaren.

El capitulo final, «Taller de lecturas juridicas con perspectiva de
género», expone la intervencion de Elizalde Molina y Ochoa Fernan-
dez en alumnos de la Facultad de Derecho de la UNACH, ubicada en
San Cristobal de Las Casas. Las autoras analizan el contexto de los
universitarios y adentran al lector en esa antigua «Ciudad Real», ma-
gistralmente retratada por Rosario Castellanos en Oficio de tinieblas,
donde estan claramente subrayadas las diferencias entre indios y ladi-
nos. Al inveterado racismo de San Cristobal la investigacion suma la
desigualdad de género, expresada en el trato discriminatorio de los
docentes de Derecho hacia las estudiantes mujeres y en el acoso que
¢éstas denuncian en las entrevistas. Elizalde Molina y Ochoa Fernandez
instauran un taller que instruya a los alumnos en la lectura de textos
académicos, abandonando las practicas de repeticion, memorizacion,
lectura obligatoria o necesaria solo para aprobar el curso; una didacti-
ca para aprender a interpretar, cuestionar, criticar y conceptualizar la
lectura como un hecho social, una practica que requiere la interven-
cion del docente para adentrar al alumno en una nueva cultura acadé-
mica, la de los textos que precisan analisis, conocimiento del lenguaje
técnico, relacionarlos con el contexto para su comprension y, sobre to-
do, una nueva mirada para leerlos en clave de género y empezar a visi-
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bilizar un cambio en las formas en que se aprende y se ejerce el Dere-
cho. La investigacion se realizé en 2020, por lo que las autoras presen-
tan su intervencion de manera presencial y la manera novedosa en que
la pandemia las llevd a reformular su propuesta.

Esperamos que estas experiencias muestren las problematicas es-
colares para la ensefianza de la cultura escrita y como la investigacion
¢ intervencion de la EPCLE dispone de propuestas novedosas para
acercar a nifios y jovenes a la lecto-escritura. Sometemos al analisis y
discusion de los interesados las teorias, la metodologia, las estrategias
y, por supuesto, los resultados; deseamos que, al igual que los que es-
cribimos y coordinamos este libro, se emocionen con su lectura.

Hugo Saul Rojas Pérez
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I. El mundo dibujado por nifios de preescolar
Sirley Culebro Roque y Emma Hilda Ortega Rodriguez

I.1. Una escuela rustica y precaria

El proyecto se emprendio en febrero de 2020 dentro del centro pre-
escolar Jacinto Canek, ubicado en el fraccionamiento Real del Bosque
de la ciudad capital de Chiapas, Tuxtla Gutiérrez. Esta colonia se
caracteriza por tres rasgos socioculturales:

a) Sus habitantes han migrado de diferentes municipios, llevando
consigo (y dejando atras) adscripciones culturales y linglisticas di-
versas; no obstante, todos comparten el espafiol como lengua tran-
smitida a sus hijos.

b) Pese a sus ocho centros educativos (tres centros preescolares
publicos; dos primarias, una privada y otra publica; una secundaria
publica y dos preparatorias estatales), en Real del Bosque no existen
bibliotecas o salas de lectura que reflejen interés por la cultura escrita.

c¢) El fraccionamiento representa un foco rojo en rezago social,
pues la adecuacion de servicios como luz eléctrica, agua potable y
seguridad son temas pendientes en la agenda del estado.

Debido a lo anterior, el centro preescolar Jacinto Canek funciona
en precarias condiciones; por un lado, el inmueble es rustico e inade-
cuado para albergar infantes, y por otro, su personal es reducido en re-
lacion con la cantidad de estudiantes que recibe. Sus instalaciones han
visto la luz gracias a los terrenos concedidos por la constructora del
fraccionamiento, a los aportes de los padres de familia y a las coopera-
ciones de escuelas aledafias. A pesar de hallarse en una colonia en con-
solidacion, su condicion periférica ha influido en la poca atencion que
las autoridades han prestado a su mejora, toda vez que con cinco afios
de existencia s6lo dispone de tres salones sin ventilacion adecuada,
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dos bafios sin puerta, una instalacion hidraulica inacabada y nula pavi-
mentacion de espacios exteriores. Ademas, la presencia de la cultura
escrita estd ausente en la parte exterior del inmueble (véase la Imagen
1 en L.7. Anexos), que no tiene indicaciones ni sefialamientos que
identifiquen su naturaleza escolar.

En la escuela laboran tres nifieras y tres maestras, todas al cuidado
de 185 infantes cuya edad promedio es de cinco afios. De estos ulti-
mos, el grupo de interés para la intervencion lecto-escritora fue el se-
gundo grado de preescolar, pues sus integrantes aiin se encuentran en
una etapa temprana de adquisicion del lenguaje, cuyo fomento apoyan,
mayormente, parientes o vecinos, mas no los padres de familia.

A pesar de las adversidades, el aula del segundo grado procura
mantener un tono amigable para sus 28 alumnos (16 nifios y 12 nifias);
en los muros se han colocado imagenes y sus correspondientes pala-
bras en espaiiol, a fin de promover la asociacion entre ambas. El cen-
tro del aula es el inico espacio de convivencia que los infantes pueden
utilizar (Imagen 2 en I.7. Anexos), pues debido al exceso de tierra y
ausencia de agua, se les contiene al interior de los salones.

Los nifios siguen estas reglas basicas de convivencia al interior de
tan reducido espacio:

* Indicar su asistencia por medio de una foto personal
sujetada al pizarron.

* Colocar sus loncheras y cambios de ropa al fondo del
salon.

* Entregar sus cuadernos de tareas los lunes y llevarse
nuevas actividades a casa para realizar con ayuda de
sus padres.

* Comportarse adecuadamente, so pena de ser coloca-
dos al centro del salon con su mobiliario.
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* No jugar en el suelo, porque la entrada constante de
tierra lo mantiene poco higiénico.

* No comer en horas de clase.

e Mantener el orden grupal para tener permiso de jugar
con un rompecabezas al final de la jornada y escu-
char la lectura de un cuento.

La consecuencia de estas reglas es que, ante la falta de movilidad
dentro del espacio escolar, la lectura y la escritura se supeditan a ejer-
cicios de repeticion de palabras o cantos, con tal de evitar el uso del
piso o el desplazamiento de los nifios por el salon. Antes del cierre de
la jornada, la cual dura de 9:00 a 12:00 horas, el grupo ya esta inquieto
y sin animo de participar, y dado que el mal comportamiento es re-
currente, la lectura es una recompensa que no siempre se obtiene.

I.2. Un puente grafico entre la adquisicion lingiiistica

y la lecto-escritura

Aun cuando el espacio escolar sea un escenario de socializacion, las
instalaciones no son siempre las adecuadas para promover el interés,
la participacion y el desenvolvimiento fisico indispensables para un
aprendizaje significativo durante la educacion inicial.

La maestra del centro preescolar Jacinto Canek se esmera en leer
narraciones para estimular la imaginacioén del alumnado y mantenerlo
atento, a pesar del adverso clima y la decadencia del lugar; con esa
lectura fortalece la parte conceptual de la gramatica inicial de los
nifios, quienes aprehenden desde su nacimiento hasta los siete afios los
mecanismos naturales de la lengua, por un lado, y los conceptos relati-
vos a su mundo, por otro.

Chomsky (1988, pp. 16-19) explica cémo, desde el punto de vista
neurologico, los sonidos del lenguaje estimulan el nervio auditivo de
una manera tan eficaz que, al tiempo que se asocian palabras con sig-
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nificados (formacion de conceptos), se asocian también aquellas
palabras sin un significado pleno (articulos, preposiciones, adjetivos
posesivos o demostrativos; morfemas de tiempo, persona, nimero,
etcétera) con funciones especificas del sistema lingiiistico. De esta
disposicion neuronal nos interesa, particularmente, la conformacion de
conceptos.

La funcion simboélica del lenguaje, segin Piaget (1977, pp.
316-320), consiste en representarse el mundo, es decir, dotar de
significaciéon a los objetos circundantes; mediante ese ejercicio los
nifios establecen un vinculo con su entorno y, desde el momento en
que articulan frases con sentido, expresan sus pensamientos, senti-
mientos o vivencias.

No obstante, es comun observar una preferencia por el desarrollo
fonologico del lenguaje infantil, en el cual se parte de los modelos
adultos del habla, con formas sildbicas y canonicas basicas sobre las
cuales operaran las reglas fonologicas (Ingram, 1974, p. 52). Este
principio aplica en el segundo afio del centro preescolar Jacinto
Canek, donde el aprendizaje fonologico se basa en una repeticion de
palabras vinculadas a imagenes. Si bien la teoria de la fonologia na-
tural plantea que un infante posee una representacion fonoldgica de la
palabra igual a la de un adulto, aunque la produzca con errores, esta
perspectiva podria valerse de mecanismos mas eficaces que el de la
repeticion, es decir, podria aspirarse a una mejor adquisicion del
sistema fonologico desde una perspectiva lidica que se asumiera
como estrategia de ensefianza, a fin de evitar la repeticion sin sentido
en un contexto adverso de aprendizaje, como es el presente caso.

Segun Dinello (citado por Chi-Cauich, 2018, p. 72), lo ladico
entrafia los términos «divertido» y «juego», es decir, actividades inte-
ractivas para motivar, generar expectativas e interés. Los juegos pue-
den ser utiles en el ambito escolar siempre y cuando los docentes in-
noven su forma de trabajo, inventen juegos orientados a los temas de
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estudio y busquen la iniciativa y el interés de los alumnos de acuerdo
con su edad, necesidades y ritmo de aprendizaje. En este sentido, Gon-
gora 'y Cu Balan (2007, p. 66) afirman que a través de estrategias ludi-
cas mejoran las relaciones de los alumnos con sus compafieros en un
ambiente dinamico, divertido y participativo.

Una de las actividades preferidas por los nifios del centro pre-
escolar Jacinto Canek, de gran potencial para significar su mundo y
compartirlo con el entorno, es el dibujo, definido por Vargas Leon
(2004, p. 93) como «la primera forma de expresion grafica del nifio, a
partir de la cual puede comunicar sus pensamientos, sus sentimientos
y su conocimiento del mundo que lo rodea». A través de simbolizacio-
nes graficas expresan conceptos que, dada su temprana etapa de adqui-
sicion lingiiistica, ain son dificiles de comprender a cabalidad. Me-
diante esas imagenes los infantes «ponen en relacion sus sentimientos,
sus vivencias intimas, aquellas que estan sufriendo influencia de todo
lo acumulado por la cultura del hombre» (Garcia, 2003, p. 18). Dibu-
jar es estimular la imaginacién y crear en tanto «producir de la naday,
«engendrar, procrear» (Marin Garcia, 2009, p. 7). Crear dibujos nutre
la expresividad.

Resulta mas adecuado valerse de los conceptos sobre el mundo
que los infantes sean capaces de comprender, incluso cuando €stos no
se pronuncien correctamente. El dibujo vincula el periodo critico de
adquisicion de un idioma con el aprendizaje significativo de la lecto-
escritura y es un puente que rescata los conocimientos correspondien-
tes a su etapa de crecimiento con las habilidades anatomicas y lingiiis-
ticas atn por desarrollar.

Pero los padres de familia y las docentes del centro preescolar Ja-
cinto Canek consideran que los nifios de tres a seis afios aiin no tienen
la destreza ni la edad para escribir y expresarse, creen que la escritura
surgird en una edad posterior a los seis afios, cuando cursen la educa-
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cion primaria. El dibujo no es para ellos un puente inicial a la escritu-
ra, sino mero entretenimiento o diversion.

Dentro del aula, el dibujo es una actividad impuesta por la docen-
te, no expresion libre, creativa e individual. Sobre el papel se plasman
figuras sugeridas por la maestra e, incluso, decoradas al gusto de ella.
Para quien no termine la actividad, no hay rompecabezas; asi que el
alumnado realiza lo solicitado bajo amenaza.

Este proyecto pretendié que el dibujo fuera un vehiculo digno de
comunicacioén entre padres, alumnos y docentes, pues las dindmicas
observadas en el aula favorecian el aprendizaje repetitivo hacia una
conciencia fonoldgica en los infantes, lo cual —dadas las condiciones
anatomicas de su joven aparato fonador (nariz, boca, lengua, dientes,
paladar, cuerdas vocales y glotis)— les imposibilitaba emitir o repro-
ducir ciertos sonidos del habla y, por tanto, asociar sonidos a una re-
presentacion grafica.

I.3. También jugando se aprende

Sin motivacion e interés, no hay aprendizaje; esta premisa subyace al
aprendizaje significativo, una perspectiva desde la cual se concibe al
alumno como procesador activo de informacion y la adquisicion de
conocimientos no se reduce a simples asociaciones memoristicas, sino
apunta al descubrimiento. La motivacion no aparece de manera auto-
matica, sino abarca todo el proceso de ensefianza-aprendizaje (Diaz
Barriga y Herndndez Rojas, 2002, p. 84).

En el camino hacia el aprendizaje significativo, la conciencia fo-
nolodgica no representa la Unica opcion, ni necesariamente la mas ade-
cuada para transitar hacia la cultura escrita, mucho menos en el con-
texto social adverso del centro preescolar Jacinto Canek. Las estrate-
gias ludicas pueden confundirse con juegos que distraen a los infantes
y, por ello, no se han comprendido como estrategia de aprendizaje
donde el nifio pueda aprender jugando, estimulando su imaginacion y
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resignificando su contexto. Marin (2018, p. 9) parte del convencimien-
to de que

el juego, cuando se ha «colado» en la escuela, ha mos-
trado sobradamente su capacidad de motivar y sos-
tener el esfuerzo de docentes y alumnas y alumnos,
porque conecta con su sentir, su curiosidad y su amor
por aquello en lo que se profundiza, convirtiendo el
aprendizaje en pasion por el saber.

La autora esta convencida de que el juego como metodologia y es-
trategia, esencia de lo ludico, puede transformar disruptiva y radical-
mente el proceso de la enseflanza y del aprendizaje. Con las estrate-
gias ludicas se invita a la

exploracion y a la investigacion en torno a los objeti-
vos, temas, contenidos [pues se introducen elementos]
como imagenes, musica, colores, movimientos, soni-
dos, entre otros. Permite generar un ambiente favora-
ble para que el alumnado sienta interés y motivacion
por lo que aprende (Garcia, 2003, p. 80).

Los juegos infantiles, los garabatos y el dibujo son herramientas
simbolicas; este ultimo facilita el camino a la escritura y su sentido di-
dactico consiste en representar, por analogia, una cosa por otra me-
diante un acto creativo (Garcia, 2003, p. 80). La alfabetizacién no soélo
consiste en aprender a leer y escribir mediante un alfabeto compartido,
implica asimismo practicas y relaciones con el mundo, con el conoci-
miento, la lengua y la cultura. Por ello la pertinencia de una propuesta
de aprendizaje no basada en procesos mecanizados y de repeticion de
ideas, sino que responda a las verdaderas necesidades de la sociedad.
Alfabetizar conlleva comprension, transformacién, concientizacion,
resignificacion, usar los sentidos, ocupar una posicion diferente para
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participar, ser y relacionarse con el mundo, justo como se define desde
la vision constructivista de la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO):

La alfabetizacion se refiere a algo mas que leer y es-
cribir —se refiere a como nos comunicamos en la so-
ciedad. Tiene que ver con las practicas sociales y las
relaciones, con el conocimiento, con la lengua, y la
cultura. La alfabetizacion —el uso de la comunicacion
escrita— encuentra su lugar en nuestras vidas de for-
ma paralela a otras formas de comunicarnos. Cierta-
mente, la alfabetizacion misma toma varias formas: en
el papel, en la pantalla de la computadora, en la televi-
sion, en los afiches y anuncios. Los que estan alfabeti-
zados lo dan por sentado —pero los que no, quedan
excluidos de mucha de la comunicacion del mundo de
hoy (citado por Infante y Letelier, 2013, p. 30).

Este proyecto propone una alfabetizacion inicial centrada en la
apertura de codigos y soportes que favorezcan el aprendizaje significa-
tivo de los nifios del centro preescolar Jacinto Canek.

1.4. El dibujo como resignificacion de lo aprendido

La adquisicion del lenguaje es el punto de partida mas adecuado para
comprender la relevancia del dibujo como primer acercamiento a la
escritura alfabética. Aunque adquirir una lengua presupone una dispo-
sicion bioldgica, no todo es innato en este proceso; es necesaria la ex-
posicion a los sonidos de la lengua (estimulos lingiiisticos) para la
aprehension de los principios que conformaran el sistema lingiiistico.
Esta circunstancia se debe a un periodo critico en la emergencia del
lenguaje; un intervalo temporal de cardcter innato, pero también irre-
versible (Lust, 2006, p. 93). Incluso Lenneberg (1967, p. 376) afirmé
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que, si el lenguaje no se adquiere antes de la pubertad, nunca formara
parte de las funciones cerebrales.

Segiin Chomsky (1988, p. 16), los infantes experimentan cambios
fisicos coincidentes con el periodo donde aprenden nuevas habilidades
mentales, como la lectura. En esta etapa se involucran padres y docen-
tes, quienes suelen ser el apoyo para la comprension de su mundo.
Para los alumnos de la escuela Jacinto Canek el dibujo es un proceso
de alfabetizacion inicial fundamental en su desarrollo, no s6lo una
aproximacion temprana a la lectura, sino una forma de resignificar lo
aprendido en su entorno cultural.

Incluso sin saber leer textos alfabéticos, los infantes ya han inicia-
do, por cuenta propia, la interpretacion de imagenes desde sus propias
experiencias (Jiménez, 2006, p. 124). De acuerdo con Leal (1987, pp.
187-189), debe pasar mucho tiempo antes de que el nifio utilice el len-
guaje escrito como sustituto total de otros sistemas que le son mas co-
nocidos como el lenguaje oral y el dibujo, pues es este ultimo, y no las
palabras, el modo mas conveniente para su expresividad.

El interés desmedido en ensefiar a leer y a escribir desde una edad
muy temprana ha provocado el desconocimiento del pensamiento in-
fantil y, por tanto, la ruptura de vinculos lecto-escritores entre padres e
hijos, asi como entre docentes y alumnos.

En vista de lo anterior, y para disminuir esta brecha formativa que
impacta negativamente en la concepcion de la cultura escrita, este
proyecto asume la Investigacion Accion Participativa (IAP) como pa-
radigma necesario para fomentar el quehacer ludico —en particular el
dibujo como medio para conocer y conocerse— y para concebir los
garabatos e imagenes infantiles como parte central de la alfabetizacion
inicial.

Dado que la IAP genera conciencia sociopolitica entre los partici-
pantes de un contexto al incluir a investigadores y a miembros del gru-
po o comunidad como agentes de cambio, y no como objetos de estu-
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dio (Balcézar, 2003, p. 61), se consider6 que esta perspectiva era la
mas adecuada para instaurar el dibujo como herramienta lidica y com-
prender su importancia como primera escritura. Desde esta logica, el
instrumento mas asequible fue el diario de campo, donde se describie-
ron los habitos lecto-escritores de los infantes dentro del aula, obser-
vados a lo largo de seis meses, de manera presencial, antes del adveni-
miento de la pandemia por COVID-19 y el correspondiente cambio de
modalidad en los centros escolares.

A partir de dichas observaciones, surgieron las preguntas: ;Cudles
herramientas podrian fomentar el dibujo libre dentro del aula? ;Cémo
usar el dibujo para vincular a los infantes con su contexto? ;Cudles
estrategias pueden utilizarse para que el dibujo sea un puente hacia la
escritura, considerando el periodo de adquisicion lingiiistica de los
infantes?

Se pretendio demostrar que el dibujo puede ser resultado de un
aprendizaje significativo en mayor medida que un proceso de alfabeti-
zacion memoristico. Para lograr este objetivo, se trabajo en conjunto
con las docentes y padres de familia para disefiar un taller donde el
dibujo fungiera como una primera escritura, una herramienta para que
los alumnos, a su corta edad, resignificaran su adverso contexto esco-
lar y la casi nula presencia de cultura escrita.

L.5. Dibujando mi mundo
El proyecto se desarrollo en tres etapas: a) diagnostico, b) disefio y c)
actividades de alfabetizacion temprana. A fin de conocer de cerca las
practicas lecto-escritoras fomentadas en el segundo grado, se reviso si
el salon era el adecuado y si docentes, padres y alumnos se vinculaban
afectivamente a través de la cultura escrita.

La prioridad fue ofrecer un espacio adecuado para conocer y esti-
mular los significados de los infantes en torno a la lecto-escritura. En
consecuencia, se limpi6 el aula, se ordenaron y reubicaron objetos
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acumulados e incluso se instal6 un rincon literario (Imagen 3 en 1.7.
Anexos) compuesto por cuentos recuperados de cajas en desuso.

Para complementar las actividades de la maestra, se efectuaron
otras individuales y en conjunto con los padres fuera del aula (por las
condiciones de infraestructura ya descritas), especificamente en la
cancha de futbol del fraccionamiento Real del Bosque; por ejemplo, se
entonaron canciones con las que los infantes aprendieron las partes de
su cuerpo y las vocales, acompafiadas de movimientos para estimular
la psicomotricidad. También se utilizaron narraciones dindmicas para
aprender a reciclar plasticos y botellas desechados en sus casas, a fin
de fomentar la imaginacion.

Durante las primeras semanas de observacion, se pidié a los
alumnos que eligieran al destinatario de una carta. Con s6lo darles ho-
jay lapiz, sin mayor instruccion, los alumnos iniciaron la escritura de
su carta a base de dibujos y colocaron en un buzén —previamente di-
sefiado para tal propdsito— su escrito. Este se entreg6 a los padres en
el marco de una actividad colectiva al aire libre (véase la Imagen 4 en
1.7. Anexos), y se les solicito a su vez que respondieran a la misiva de
sus hijos.

Con esta actividad se observo que la mayoria de los padres mante-
nia poca comunicacion con los nifios: ni entendieron el mensaje en los
dibujos ni les pidieron que se les explicara lo plasmado en la carta. No
obstante, las respuestas (Imagen 5 en 1.7 Anexos) fueron entregadas a
los alumnos en clases y la emocion de éstos se reflejo en una mejor re-
lacion intergrupal. En escritos como los siguientes fue notoria la utili-
dad de los vinculos lecto-escritores para establecer relaciones armoni-
cas entre hijos y padres, quienes, como parte del escenario sociocul-
tural donde viven, son figuras ausentes o autoritarias para los infantes:

Agradecemos mucho tus hermanos, tu tia Lili y Fabi,
también mami y papi y sobre todo yo [mama] el que
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nos escribieras una carta diciendo lo mucho que nos
amas... (Mama Moni).

Ustedes son la razén por la que yo sigo adelante y
perdoname si a veces te hago sentir triste cuando
tengo malos ratos, eso no significa que no te ame...
Por el trabajo no les dedico tiempo (Mama Imelda).

Si a veces te regafio es para que seas una nena
responsable y educada en un futuro y quiero que me
disculpes, ya trataremos que no sea asi... (Mama
Summer).

Por segunda ocasion, se acudié a la cancha de futbol del fraccio-
namiento, a donde cada nifio llevo una caja de carton y pinturas para
decorar en conjunto con sus padres (Imagen 6 en 1.7. Anexos). La
actividad consistio en plasmar una historia entre padres e hijos, para lo
cual los padres hicieron la mayor parte de los dibujos, guiados por los
infantes.

Estas actividades ayudaron a conocer el contexto donde se desen-
vuelven los actores, sus gustos y conocimiento por la lecto-escritura.

A partir de la sensibilizacion realizada en la etapa diagnoéstica, se
trazd una ruta de actividades lecto-escritoras cuyos ejes tematicos fue-
ran la familia, el cuidado del medio ambiente y el autocuidado de los
infantes.

De este modo, se ided un taller de dibujo como primera manifes-
tacion escrita, creada por cada uno de los alumnos para resignificar su
entorno. «Dibujando mi mundo» fue el nombre elegido para la pro-
puesta desde la cual los infantes crearian su propio codigo visual como
camino inicial hacia la escritura.

Las actividades fueron las siguientes:

e «Mi familia, mi historia», cuya finalidad fue identificar
como estd conformada la familia a partir de un video di-
dactico.
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* «Mi libro de aventuras en tiempos de pandemia», disefia-
do para motivar la imaginacién de los nifios al describir
como vivieron el proceso de confinamiento.

e «Mi primer cuento», donde los participantes crearon un
personaje del cual narraron una historia breve tras haber
escuchado un cuento.

e «Mi diseno de portada», pensado para escuchar la lectura
del cuento «El dragon y las estrellas», disefiarle una porta-
da y renombrar la historia.

El taller resalto la importancia de las estrategias ludicas para fines
de alfabetizacion inicial y resignificod el dibujo como una escritura le-
gitima para comprender los pensamientos y sentimientos de los infan-
tes en edad preescolar.

Con las actividades se planted una manera poco convencional de
ensefiar a leer y escribir en la escuela, pues se estimul6 la libertad de
expresion, al mismo tiempo que se promovid el respeto y valoracion
de su entorno, asi como el fortalecimiento de la confianza en si, funda-
mental durante el desarrollo infantil.

Pese a la limitacion de la modalidad a distancia a la cual nos obli-
g0 la pandemia, los resultados parciales del proyecto muestran que la
creatividad de los alumnos logré estimularse por medio del dibujo,
fomento un acercamiento a la lecto-escritura y vincul6 esta practica a
la familia. Esto ultimo influird favorablemente en que los infantes, a
futuro, tengan gusto por este tipo de practicas, pues el taller los motivo
a plantearse hipotesis sobre como se escriben ciertas palabras y como
suenan ciertas grafias.

Finalmente, desde una postura constructivista de la educacion, el
dibujo como herramienta pedagogica permitié retomar los saberes cul-
turales de los niflos, pues se asumid que éstos ya poseian una concep-
cion de su mundo; un lenguaje para interactuar con su entorno social
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que a la vez les posibilita aprender. Por ello, el lenguaje escrito es un
hecho social que también interesa a los infantes, aun cuando se perci-
ba lo contrario.

1.6. Reflexion final

Trabajar el dibujo como primera escritura con nifios de cuatro a seis
afios, en conjunto con docentes y padres de familia, involucroé a los in-
fantes en su proceso de crecimiento y representacion del mundo, sin
importar el rezago social en que pudieran estar inmersos.

Antes de iniciar las intervenciones se realizaron dinamicas ludicas
con el dibujo como principal herramienta; pudo apreciarse como los
alumnos del centro preescolar Jacinto Canek se expresaban mejor y
con mas libertad al representar y reinterpretar a través del dibujo las
narraciones leidas por la docente. De ahi el disefo del taller «Dibujan-
do mi mundo», que fortalecié su proceso de ensefanza-aprendizaje
lecto-escritor.

En ese camino, pudo notarse la confusion de docentes y padres de
familia respecto al juego y su importancia para forjar infantes lecto-
escritores, un aspecto preocupante que aun debe considerarse como
agenda pendiente para la educacion inicial. Sumado a ello, el uso de
espacios publicos para la lectura infantil es otro tema postergado, par-
ticularmente en el fraccionamiento Real del Bosque; cabe mencionar
que, al cierre de esta investigacion, se anunci6 la construccion de las
instalaciones permanentes para la escuela, motivo por el cual el rincon
literario, creado para los alumnos del segundo grado, sera un aporte
temporal.

La principal aportacion del taller fue una estrategia pedagogica
que las docentes pueden aplicar para fomentar el pensamiento critico,
basado en la creatividad y no en la imposicion de formas y contenidos.
El prejuicio de que el dibujo distrae a los nifios se desvanecio gracias a
la necesidad expresiva mostrada por los alumnos y a que el dibujo fue
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un puente para lograr una comunicacion efectiva dentro y fuera del
aula de clases, a tal punto que las actividades de dibujo libre ayudaron
a que los padres establecieran una comunicacion mas profunda con
sus hijos.

Los infantes no eran considerados lectores, y todavia menos escri-
tores, debido a su corta edad; sin embargo, las docentes otorgaron un
valor diferente al dibujo, e incluso, aun después de las sesiones de
acompafiamiento llevadas durante el proyecto, han mostrado un cre-
ciente interés por instaurar nuevas herramientas de aprendizaje lecto-
escritor.

Lo ultimo es uno de los beneficios de la Investigacion Accion Par-
ticipativa, pues se cumplié el cometido de involucrar a los miembros
de un contexto en un cambio activo de éste. En ese sentido, trabajar
con infantes es una experiencia profunda donde se siembra una semi-
lla a futuro; es una de las cosas més enriquecedoras que un formador
de lectores puede vivir.

Tenemos la responsabilidad de hacer que el inicio de nuevos
lectores sea una experiencia amena y enriquecedora con los libros, por
medio de juegos o actividades en fomento del crecimiento personal y
social. Esta investigacion conlleva la responsabilidad de seguir bus-
cando herramientas para el fomento lecto-escritor donde, aun con lo
adverso que pueda resultar el contexto sociocultural, se marque la pau-
ta hacia una cultura escrita basada en un aprendizaje por descubri-
miento y, por tanto, significativo.
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1.7. Anexos

Imagen 1. Exterior de las instalaciones

m,

Imagen 2. Espacio escolar del aula de segundo grado
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Imagen 3. Rincén literario

Imagen 4. Fortalecimiento de vinculos lectores entre padres e hijos
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I1. Los nifios y la escritura creativa
Brenda Berenice Zambrano Cordova y Carlota Amalia Bertoni Unda

I1.1. Pensando nuestros encuentros con la lectura

y la escritura

Ensefar a los nifios a leer y escribir es una tarea de la escuela moderna
cuya eficiencia estd siendo muy cuestionada en estos momentos, pues
frecuentemente escuchamos que a los nifios no les gusta o no saben
practicar esas dos actividades. De ahi nuestro interés en conocer de
manera especifica este problema y, al mismo tiempo, hacer que los es-
colares aprendan y les guste leer y escribir. Nos posicionamos en el
paradigma de la Investigacion Accion Participativa (IAP), puesto que
abre la posibilidad de «modificar el evento estudiado, desde el punto
de vista de quienes interactian en la situacion problema como los
profesores y alumnos, aplicando una accidon contextualizada, para sus-
tituir un estado de cosas actual, por otro estado de cosas deseca-
doy» (Bricefio, 2015, p. 21).

Esta IAP se realizd con alumnos de quinto grado de una escuela
primaria de la ciudad de Tuxtla Gutiérrez, Chiapas. Se recurrio a la
observacion participante, la que recupera la experiencia y saberes de
los alumnos, de la profesora y del investigador para la generacion, or-
ganizacion e interpretacion de datos (Restrepo, 2016, p. 39-44). Las
dinamicas implicaban el cuestionamiento permanente a los nifios so-
bre sus intereses y opiniones, sobre como se sentian y qué pensaban.
También recurrimos a la evaluacion-reflexion en momentos de sole-
dad y en espacios académicos, lo que nos posibilito replantear nuestro
hacer de manera continua. Nuestro instrumento para anotar informa-
cién de una jornada de observacion o de practicas fue el diario de
campo, definido por Garcia Jorba como «el relato escrito cotidiana-
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mente de las experiencias vividas y los hechos observados» (2000, p.
106).

Nuestro interés fue conocer e incidir en la formacion de lecto-es-
critores. Tras reconocer que a los nifios de quinto de primaria no les
gustaba leer y escribir, porque en el aula estas practicas eran ruti-
narias, mondtonas y obligatorias, acompanadas del castigo a la inefi-
ciencia —accion punitiva que caracteriza al mundo escolar—, nos
propusimos desarrollar un taller de escritura creativa.

Nos planteamos en primer lugar conocer a esos nifios y su contex-
to, puesto que cuando la escritura se usa en el aula para dictar y res-
ponder a cuestionarios de manera repetitiva, desligada del contexto en
el que vive el aprendiz, solamente para transcribir lo escrito por otros,
no se ve al alumno como un sujeto creador, dinamico, con capacidad
de andlisis y productor de sus propios textos colmados de significados
propios, los cuales podria compartir. Por ello es deseable hacer del
nifio un lector, no ya un consumidor, sino un productor del texto, pues-
to que la escritura es la ciencia de los goces del lenguaje, es un dirigir-
se al otro para que me lea (me escuche), es el momento en que la
mano (diferente) se encuentra con la otra (Barthes, 1993, pp. 12-24).

El primer encuentro con los infantes de entre diez y once afios es-
tuvo lleno de extrafiezas y miradas furtivas. Antes ya habiamos cruza-
do palabras y saludos con su profesora, una persona amable y muy
dinamica fuera del aula, aunque dentro se notaba una relacion educati-
va con ausencia de didlogos y encuentros. Buscamos que los nifios
descodificaran e interpretaran el mensaje escrito, que resignificaran la
lectura y la escritura expresandose y escuchando al otro, que no suce-
diera lo que bien exponen Carlino y Santana: que la escuela despoja a
los textos de «sus finalidades comunicativas de los contextos situacio-
nales en lo que tendrian sentido. Se los incluye como algo accesorio,
como un contenido curricular mas» (1996, p. 25). Los nifios escriben
para que el maestro les lea y les corrija aplicando tecnicismos incom-
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prensibles, para ser juzgados y evaluados, lo que les «impide desa-
rrollar la produccion de textos, ya que el alumno no se enfrenta a los
complejos requerimientos de una actividad de escritura verdade-
ra» (Carlino y Santana, 1996, p. 28); incluso, a veces, el maestro no
lee lo que escriben los nifios.

Ademas de técnicas de investigacion como la observacion partici-
pante, empleamos entrevistas informales y a profundidad, instrumen-
tamos grabaciones de sus lecturas, captura de sus tareas, de momentos
y situaciones mediante la fotografia, asi como cuestionarios de pre-
guntas abiertas y cerradas, siempre buscando recuperar lo que los
otros dicen y nosotros decimos. Esto nos permitié reconocer qué fa-
vorecia y dificultaba que los nifios aprendieran a leer y a escribir, res-
ponder cuestiones sobre sus habitos lectores, sus aprendizajes, como
leen y escriben y sus preferencias. El analisis de la informacion nos hi-
zo darnos cuenta de que para ellos leer y escribir era aburrido y que el
unico sentido que tenian ambas actividades era cumplir con la tarea.

Los supuestos que orientaron cada una de las actividades y en-
cuentros con los nifios fueron los siguientes: el gusto y el deseo son
importantes para que el aprendizaje sea significativo; el ser humano es
un ser indeterminado, plastico, que interpreta y recrea constantemente
su realidad (Berger y Luckmann, 1991, pp. 66-74); la creatividad del
nifio (Vygostky, 1999, pp. 140-150) y la teoria de la escritura creativa
(Alvarado y Pampillo, 1988, pp. 3-25), con la intencioén de que los ni-
fios aprendieran gustosos el uso de la escritura, al mismo tiempo que
advirtieran que leer y escribir les abre un mundo de posibilidades.

Estuvimos asimismo pendientes del decir, saber y formas de hacer
de los nifios. Disefiamos un plan que obligaba a aprobar o desaprobar
nuestros saberes para organizar la acciéon, momentos en que la expre-
sion de los otros nos cuestionaba al mismo tiempo que los cuestiona-
bamos y los incitibamos a pensar y hacer, con el objetivo de incidir
directamente en la problematica identificada. En la accion transforma-
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dora los alumnos también inventaban diversas actividades y buscaban
en cada una el disfrute y el aprendizaje del arte de producir un escrito
para expresar lo que eran capaces de imaginar.

Incitar a los nifios a aprender a leer y a escribir con un sentido pla-
centero, significé encuentros y desencuentros sobre las ideas de lo que
es leer y escribir, de lo que es y como aprende el nifio y de nuestro
propio acercamiento al uso de la cultura escrita. Recreamos momentos
pasados frente a los cuadernos y textos escolares, las planas intermina-
bles y las letras o niumeros en rojo o azul que los profesores escriben
en nuestros cuadernos para felicitarnos o reprocharnos sobre nuestro
desempefio lecto-escritor, la angustia en casa porque nuestras grafias
no eran perfectas, porque no reconociamos las silabas ni las palabras y
no leiamos de corrido las oraciones: ha sido nuestra obligacion apren-
der a leer y a escribir y la obligacion de la escuela ensefiarnos.

I1.2. Una colonia invisible

El escenario de esta Investigacion fue la Escuela Primaria Emilio
Rabasa Estebanell, localizada en la colonia San José y Chapultepec,
Camino del palacio s/n., Tuxtla Gutiérrez, Chiapas. Si como pretende
Julia Navarro, «las vidas de las personas tienen sentido si se explican
en su contexto, de lo contrario es dificil que usted entienda na-
da» (2010, p. 34), nos cuestionamos quiénes caminan dia a dia en esa
colonia, quiénes transitan a pie o en vehiculo sus calles maltrechas,
cuales comercios y edificios adornan la zona, como usan la cultura
escrita, quiénes acuden a la escuela primaria.

En San José y Chapultepec la gente sale de su casa al amanecer
para ir a trabajar, llevan consigo su desayuno y comida para no exce-
derse en gastos. Los estudiantes corren para alcanzar el transporte
colectivo de las rutas 35, 73, 45 y 108. Los adultos mayores aceleran
su paso para empezar a tiempo la misa de las siete de la mafana en la
parroquia de San Juan Apostol. Las sefioras acuden con su bolsa del
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mandado a las fruterias y pollerias de la zona. Los alumnos viven
cerca de la escuela Emilio Rabasa Estebanell y se desplazan caminan-
do solos 0 acompanados de algin familiar, excepto tres, que se trans-
portan en carro porque viven lejos. En esta cotidianidad se encuentran
con letras y palabras escritas en las paredes, en etiquetas, en las com-
bis, que anuncian, de alguna manera, una forma de vida adscrita en un
mundo del trabajo, de la escuela, del comercio, de la ida y vuelta a
casa.

En las calles lucen murales de aliento al ex gobernador del estado
de Chiapas, «Vamos Giiero»1 [sic], en inmensas letras verdes. Cada
poste de luz vende algo: «Se renta habitacion para estudiantes», «Ser-
vicio de plomeria Josefo», «;Quieres ganar 1000 semanales? jLlama-
me!», «2x1 en tacos al pastor», «Pruebe los deliciosos hot-dogs El
Gordoy», «Taquitos Chapu, los mejores». En este mar de letras y pala-
bras los habitantes de San José y Chapultepec no siempre reparan en
lo que la colonia tiene que decirles.

En contraposicion con la arquitectura del lugar y sus condiciones
sociales, es posible apreciar una monumental iglesia mormona dedica-
da a Jesucristo de los Santos de los Ultimos Dias, asi como unas pocas
casas residenciales en las colonias Malibi y Buenavista, con mas de
250 metros cuadrados y un valor mercantil superior a los 3 millones
de pesos, que contrastan con las casas duplex de alrededor de 70 me-
tros cuadrados y con un precio de 660 a 900 mil pesos de San José y
Chapultepec.

Las calles de esta colonia son accidentadas y constantes las fugas
de aguas negras, las casas han sido olvidadas por la brocha de pintura,
la basura es pateada por los nifios y se acumula en las esquinas como
un recordatorio de que los afios no pasan de largo, que el olvido y el

! Se refiere a quien fuera gobernador del estado de Chiapas en el periodo 2013-2018,
Manuel Velasco Coello.
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descuido tienen consecuencias visibles. Como en Las ciudades invisi-
bles, ficcion de Italo Calvino: «La ciudad no cuenta su pasado, lo
contiene como las lineas de una mano, escrito en las esquinas de las
calles, en las rejas de las ventanas, en los pasamanos de las escaleras,
en las antenas de los pararrayos...» (1972, p. 123).

I1.3. Ausencias

La escuela se fundo en 1989 y se construyd con recursos publicos.
Para impartir clases en horario matutino cuenta con dos salones de
primer grado, tres de segundo, dos de tercero y tres para cuarto, quinto
y sexto. Aunque hay un area de computo y los alumnos declaran su
gusto por ella, hace cuatro meses es inoperante porque los ordenadores
estan descompuestos.

Poco més del 60% de los alumnos vive con sus dos padres y alre-
dedor del 30% solamente con su madre. Casi todos los padres tienen la
preparatoria terminada, trabajan jornadas de mas de ocho horas, con
poco tiempo para convivir con sus hijos o para ayudarles con su tarea.
Laboran como repartidores, choferes, dependientes y realizan activida-
des manuales. La mayoria de las madres vende productos por catélo-
g0, se dedica a la limpieza de casas o estd a cargo de negocios comer-
ciales. Las familias leen revistas de moda y de espectaculos, catalogos
de productos, de servicios, de ofertas de los supermercados, de folletos
dominicales, de publicidad, letreros y mensajes en celulares. No sue-
len asistir a bibliotecas o librerias.

El ciclo escolar 2019-2020 inicid con director y subdirectora nue-
vos. Los conflictos comenzaron porque algunos profesores estaban
acostumbrados a permanecer fuera del aula. La autoridad les exigia
puntualidad y estar con los nifios en clases, atentos a su formacion.
Las resistencias ante tal mandato implicaron quitar las llaves a maes-
tros e intendentes, para que no salieran y entraran de manera arbitraria.
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La ausencia en el aula de algunos profesores es cuestionada por-
que se piensa que «los alumnos estdn pasando afios sin saber nada y
con muchas dificultades». Los pretextos no faltan, sobre todo cuando
hay presencia de tesistas: «Les encargo al grupo un ratito, no tardo, ya
estan trabajando con la guiay», eran palabras de la maestra para ausen-
tarse de su grupo por varias horas, lo que dificultaba su participacion
en la investigacion. Nos preguntamos qué estaba pasando, por qué es-
tas ausencias tan recurrentes. Pensamos que las ausencias tienen un
sentido, una manera de ver la ensefianza y el papel del docente; creer
que la guia es suficiente indica una vision tecnocratica de la docencia,
implica una ausencia de creatividad; en consecuencia, se observa al ni-
flo como si fuera un costal vacio, como alguien que no tiene nada que
narrarnos, por lo tanto para qué estar ahi.

I1.4. ; Quién lee aqui?

En la biblioteca hallamos cuatro mesas, llamadas tablones. La encar-
gada es también maestra de la Unidad de Servicio de Apoyo a la Edu-
cacion Regular (USAER) y atiende a los alumnos con rezago educa-
tivo y problemas de aprendizaje. Ella nos comenta que en la escuela
son mas comunes las dificultades relacionadas con la comprension de
textos y el aprendizaje de la lectura que los problemas matematicos.
Enfatiza que los maestros no suelen utilizar la biblioteca con sus
alumnos. Sin embargo, durante el receso, algunos nifios ingresan a la
biblioteca, en su mayoria alumnos de 6° grado con sus propios libros
de lectura, porque es dificil que puedan usar los libros de los estantes.
A través de una conversacion se evidencia que el nombramiento de
responsable de la biblioteca es una cuestion formal y, en los hechos,
opera como una guardiana de libros que desconfia de los infantes:
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Nifia 1 (Toma un libro del estante y se acerca llena de
entusiasmo a la encargada).- Maestra, Maestra,
maestra, ;me puedo llevar este libro a mi casa?
Encargada (Frunciendo el cefio).- Mmm, ¢a poco lees?
Nifia 1.- {Si!, me gusta leer mucho, en mi casa leo
mucho.

Nina 2.- Yo también leo.

Encargada.- Te lo voy a prestar sélo tres dias y me lo
regresas el miércoles.

Nifia 1.- {Miércoles? ;No el jueves?

Encargada.- No, el miércoles.

Nina 1.- Bueno.

En otra ocasion parecia propietaria del lugar que dispone de los
tiempos de lectura de los nifios. Llegan dos nifas a pedir en préstamo
unos libros, a lo cual la encargada, que estd muy ocupada, responde:
«No toquen los libros, hoy no prestaré». Ella establece los tiempos de
uso del espacio. Alguna vez tratd de impedir que nos quedaramos en la
biblioteca bajo el pretexto de tener entrevistas con los padres de fami-
lia, tratamos entonces de no ocuparla. Los profesores de la escuela sa-
bian que no eran bienvenidos en ese lugar.

En declaraciones obtenidas a través de un cuestionario, adverti-
mos que los padres de estos niflos no practican la «lectura legitimay;
es decir, desconocen las obras legitimadas por el canon escolar, social
y cultural. En su lugar, consumen revistas de moda y de espectaculos,
catalogos de productos, de servicios, de ofertas de los supermercados,
folletos dominicales, publicidad varia y los mensajes de texto recibi-
dos en sus teléfonos celulares. Los leen en su casa, su trabajo, el trans-
porte colectivo, la sala de espera del Instituto Mexicano del Seguro
Social y hasta en el bafio.

Los nifos habitan casas con apenas dos habitaciones que compar-
ten con padres, hermanos y abuelos. No disponen de un espacio para
la lectura. Pero la sala o el comedor si tiene lugar para la television o
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la computadora. Dicen que no les gusta leer porque es cansado y les
da dolor de cabeza, pero que, si sus padres les leyeran, seria mejor.
Leer y escribir no es para ellos una necesidad por ahora ni para el fu-
turo. A despecho de Roger Chartier (2000, p. 19), para quien el domi-
nio de la escritura es a la vez una necesidad y un poder en la sociedad
presente, ellos no lo ven asi. Por ello nos planteamos como despertar
el gusto por leer y escribir en los nifios. O como se cuestiona Anne-
Marie Chartier (2009, p. 9), ;en qué medida los cuadernos escolares
reflejan la cultura escrita y los saberes de su tiempo? También nos pre-
guntamos, ;qué necesitan leer y escribir los nifios para reconocer el
poder de la cultura escrita en un mundo textual?

La falta de atencion a los nifios por parte de los adultos los deja en
el olvido. Al no ser tomadas en cuenta sus inquietudes, sobrevienen el
desinterés y un intimo conflicto, pues aprender a escribir pierde el
sentido para ellos cuando tienen la certeza de que no seran escucha-
dos. Confiamos entonces en que la escritura creativa despertara su
gusto por leer y escribir, toda vez que la importancia de la creatividad,
segun Lev Semidnovich Vygotsky, reside en la posibilidad de brindar
al nifio solucién a sus conflictos y respuestas adecuadas a las exigen-
cias de su contexto cultural:

Esta actividad creadora fundamentada en la capacidad
combinadora de nuestro cerebro, es llamada por la
Psicologia imaginacién o fantasia. A veces por imagi-
nacion o fantasia no se tiene en cuenta todo lo que se
sobreentiende por esas palabras en la ciencia. En la
vida cotidiana se llama imaginacién o fantasia a todo
lo que no es real, a lo que no concuerda con la reali-
dad y lo que, de esta forma, no puede tener ningun
significado practico serio. En efecto, la imaginacion
como fundamento de toda actividad creadora se mani-
fiesta decididamente en todos los aspectos de la vida
cultural haciendo posible la creacidn artistica, cientifi-
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ca y técnica. En este sentido, absolutamente todo lo
que nos rodea y ha sido hecho por la mano del hom-
bre, todo el mundo de la cultura a diferencia del
mundo de la naturaleza, es producto de la imaginacion
y la creacion humana basada en esa imaginacion
(1999, p. 5).

Vivimos en una sociedad de constantes transformaciones que im-
plican nuevas formas de relacionarnos y hacer las cosas. Es un hecho
que los nifos enfrentaran cada dia problemas diversos y complejos.

IL.5. Alusiones y soliloquios por escrito

La escuela, sostiene Rockwell, es un espacio donde se debe fomentar
el uso de la cultura escrita y no limitar el proceso de apropiacion de la
lectura y la escritura al predominio de «la copia para ensefiar a escribir
y el descifrado; es decir la lectura oral, para ensefiar a leer» (2018, p.
300).

La transcripcion de textos es frecuente en la escuela, también la
maestra de quinto de primaria encomendaba esa actividad a los nifios,
segun ella era para que éstos mejoraran la letra, la ortografia y apren-
dieran a situarse en el cuaderno. La escritura como produccién de tex-
tos y expresividad de lo que piensan y sienten los nifios, no estaba
incluida en las estrategias de ensefianza de la profesora; lo habitual era
la copia, los dictados sin decodificar. La maestra no entablaba conver-
sacion con sus pupilos, pero si solicitaba resolucion de cuestionarios
cuyas respuestas eran copias literales de lo plasmado en el texto esco-
lar. Lo leido en el salon de clases se reduce a los textos escolares y al
diccionario. A pesar de que en el aula encontramos ejemplares de
novelas como E! principito, la maestra nunca los utilizé como material
de lectura. Después de leer en voz alta, solia preguntarles como se
llamaba el personaje, qué paso en la historia. Siempre leia, explicaba y
preguntaba: «;Qué van a hacer? ;Qué entendieron? jQue no quiero
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que me estén preguntando!» De esta manera fortalecia la oralidad
mediante 6rdenes y sentenciando a los nifios al silencio o a interrogan-
tes sin respuestas. Cuando los nifios preguntaban: «;Qué vamos a ha-
cer, me lo puede explicar otra vez?», la respuesta invariable era «jYa
lo expliqué!». Volvia a leerles las indicaciones y explicaba nuevamen-
te; pero después del décimo niflo que se paraba a preguntar lo mismo,
la maestra, molesta, les decia: «Lean lo que dice su libro, no esperen
que lea por ustedes».

El criterio de la profesora para ensefar a los nifios era seguir las
indicaciones sugeridas en los libros escolares. En repetidas ocasiones
leia en silencio, en el aislamiento del aula, el libro de texto escolar pa-
ra explicarlo después a sus alumnos, mientras éstos recorrian los ba-
fios, salones y pasillos leyendo las palabras impresas en las paredes:
cartelones promocionando la higiene, el periédico mural con efeméri-
des, palabras como «pene», «puta» y declaraciones de amor que con-
travienen las indicaciones en el area de lavado: «No pintar las pare-
des», «No pegary». Ahi también puede apreciarse un dibujo invitando a
cuidar el agua y una recomendacion escrita con un error ortografico:
«Lavarce las manos».

La lengua escrita ocupa un lugar marginal en esta escuela, esto es
asi porque a los nifios se les ve como sujetos espontaneos y naturales,
incapaces todavia de entendimiento; la espontaneidad y naturalidad
que comunmente se atribuyen al lenguaje oral —en oposicion al len-
guaje escrito, donde se debe tomar conciencia de la estructura fonética
de la palabra— reclama una labor voluntaria sobre los significados y
la sintaxis. Se trata de un lenguaje orientado hacia la maxima com-
prension por otra persona. La escritura es un proceso sociocultural y
comunicativo que se sirve del sistema lingiiistico y permite a los nifios
recrear el significado de las palabras que nombran las cosas de su con-
texto. (Vygotsky, 1982, pp. 113 y 134).
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En el salon de clases la maestra evalaa la escritura de los alumnos
bajo una mirada limitada, relacionada Ginicamente con el curriculum
formal de la escritura; deja al margen la situacién de los nifios. Unica-
mente ve la conducta positiva: «No contesto la pregunta del cuestiona-
rio», «No realizo completa la transcripciony». Mas interesante y prove-
choso seria ensefiar a leer y escribir en el didlogo, el debate y el cues-
tionamiento, la indagacion y la curiosidad. El problema que le aparece
al profesor, en la practica, es el de «espantarse» al ir creando en los
alumnos el habito virtuoso de preguntar (Freire, 2013, p. 5), de cues-
tionar el mundo y recrearlo a partir de la escritura propia.

Los nifios se relacionan con el universo de lo escrito, los «rituales
de escritura»

que acontecen en las aulas, practicas tradicionales
como el dictado o los ejercicios de caligrafia o, mas
recientemente, los cuestionarios o las explicaciones.
Formas histéricas y muy especificas sobre las que
raramente nos detenemos a pensar. Sin embargo, es a
través de esos usos escolares cotidianos que los chicos
van construyendo relaciones posibles con el universo
de lo escrito (Frugoni, 2006, p. 65).

Ese uso escolar de la lengua escrita produce rechazo del alumno a
la pluma y la hoja:

Es comun que los chicos afirmen que no les gusta es-
cribir, y sin embargo llenan cuadernos personales con
frases y poemas escritos por ellos mismos. ;Qué
sentido les estdn dando a esos escritos para que no se
reconozcan como escritura? ;Cual es la concepcion de
la escritura que estan construyendo en el contexto de
la escuela y que no deja lugar para considerar otros
usos escritos? (Frugoni, 2006, p. 65).
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I1.6. A pesar de todo, leemos y escribimos

En los cuadernos sucios y maltratados de los nifios identificamos
como escriben: usan inadecuadamente los margenes y las oraciones no
disponen de una organizacion espacial dentro de la hoja pautada. De
acuerdo con Anne Marie Chartier, los cuadernos indican logros escola-
res, constituyen soportes de la escritura y funcionan «como dispositi-
vos mediante los cuales se ordena el mundo de los saberes» (2009, p.
9). Un cuaderno desalifiado y de saberes desorganizados merece nues-
tra concentracion en su forma y contenido: entendida la primera como
la ortografia y el segundo como la coherencia de frases y oraciones
donde se contiene el significado de lo escrito. Es necesario que el cua-
derno sea una herramienta de apoyo para el alumno, en él puede depo-
sitar lo que ha aprendido de lo ensefiado por el docente en el aula con
la expectativa de recurrir al mismo cuando lo desee o necesite; el
maestro seria entonces un guia para al alumno en la organizacion de
contenidos dentro del cuaderno para obtener el maximo provecho
(Badanelli, 2007).

Entre los errores de escritura mas frecuentes de los nifios destacan
la unién o separacion incorrecta de palabras y los renglones como una
larga cadena de letras sin fin, lo que complica mucho su lectura y difi-
culta el entendimiento de lo escrito. En ocasiones es imposible iden-
tificar donde empieza una palabra y termina otra; son asimismo cons-
tantes la omision, inversion y rotacion de letras y errores ortograficos.
No conocen otra forma de escribir. A su pesar, la maestra confiesa es-
tar preocupada porque los nifios pronto ingresaran a la secundaria y no
entienden lo que leen ni ella entiende lo que escriben.

I1.7. Nuestro taller de escritura creativa

Lo diseniamos bajo el presupuesto, compartido por diversos tedricos,
de que el ser humano es un ser historico y de que a través de la creati-
vidad se allanan las dificultades de leer y escribir.
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El pedagogo y escritor italiano G. Rodari (1983) plante6 las pro-
puestas de un binomio fantastico, una ensalada de fabulas y cuentos al
revés, porque un «experimento de invencion es bello cuando divierte a
los nifios que lo realizan, aunque para llegar a este fin (el nifio es el
fin) se infrinjan las reglas de ese mismo juego» (Rodari, 1983, p. 54):

Una palabra sola «reacciona» («Bufalo. Y el nombre
reacciond...», dice Montale) sélo cuando encuentra
una segunda que la provoca y la obliga a salir del ca-
mino de la monotonia, a descubrirse nuevas capacida-
des de significado. [...] la imaginacion no es una fa-
cultad cualquiera separada de la mente: es la mente
misma, en su conjunto, que aplicada a una actividad o
a otra, se sirve siempre de los mismos procedimientos.
[...] No existen conceptos aislados, sino que por regla
son «binomios de conceptos» [...] Una historia s6lo
puede nacer de un «binomio fantastico» (p. 4).

Consideramos que la creatividad debe ocupar un lugar en el pro-
ceso de aprender a leer y escribir, pues involucra a «quien cree en la
necesidad de que la imaginacién tenga un puesto en el proceso educa-
tivo; a quien tiene confianza en la creatividad infantil; a quien sabe el
valor liberador que puede tener la palabra» (Rodari, 1983, p. 7). El uso
de la palabra escrita no implica que todos seamos artistas en el sentido
estricto de la palabra, sino que nadie sea esclavo de parametros esta-
blecidos universalizadores. Por eso afirmamos, con Vigostky (s/f), que
la expresividad de los nifios al servirse del lenguaje escrito de manera
creativa esta

relacionada con la libre elaboracion de los elementos
de la experiencia, su libre combinacion, exige, como
premisa indispensable, la libertad interna del pensa-
miento, de la accion, del conocimiento que han alcan-
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zado tan so6lo los que dominan la formacion de con-
ceptos. No en vano la alteracion de esa funcion reduce
a cero la imaginacion y la creatividad. (p. 207)

Los referentes citados fueron necesarios al ofrecer una propuesta
para que los niflos lean y escriban con gusto y con sentido, para que
superen los sistemas de ensefianza que no responden a su contexto y
necesidades y conciben el lenguaje escrito como un pretexto, cuando
no se aprende, para regafarlos y castigarlos, para controlar su conduc-
ta. Con la pedagoga argentina Pampillo, nos preguntamos si es posible
ensefiar a crear una obra de arte literaria, pues

la creacion literaria nace desde la nada, como un acto
individual y original, que es el resultado de la inspira-
cion, que sucede, como si la creacion no naciera den-
tro de si misma, sino por el producto de la transforma-
cion y elaboracion constante de materiales tanto tex-
tuales como extratextuales. (1985, p. 7)

Dimos entonces papel y lapiz a los infantes para que con palabras
expresaran y crearan lo conveniente.

Para el disefo y desarrollo de nuestro taller de escritura creativa
concebimos al niflo como un individuo con una funcién activa en su
aprendizaje, aunque no lo hace en solitario, sino que se apoya en
alguien con mas experiencia: «aprende a pensar creando, a solas o con
la ayuda de alguien, e interiorizando progresivamente versiones mas
adecuadas de las herramientas intelectuales que le presentan y le ense-
fian activamente las personas mayores» (Vygotsky, 1982, p. 79).

Cassany nos hizo ver la lectura como algo mas que decodificar
palabras. Aunque interpretar las grafias es importante, es menester un
analisis mas amplio que integre aspectos sociales, culturales, pedago-
gicos y cognitivos; «recuperar el valor semantico de cada palabra y re-
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lacionarlo con el de las palabras anteriores y posteriores. El contenido
surge de la suma del significado de todos los vocablos y oracio-
nes» (2006, p. 25) y requiere «desarrollar las habilidades cognitivas
implicadas en el acto de comprender: aportar conocimiento previo,
hacer inferencias, formular hipotesis y saberlas verificar o reformular»
(2006, p. 32), no considerarlo solamente «un proceso psicobiologico
realizado con unidades lingiiisticas y capacidades mentales, también
es una practica cultural inserta en una comunidad particular, que posee
una historia, una tradicion, unos habitos y unas practicas comunicati-
vas especiales» (2006, p. 38). En consecuencia, consideramos a los
nifios en su propio contexto, con su historia, con su palabra.

Para Lerner, leer es acudir a los textos en busqueda de respuestas.
Por ello despertamos la imaginacion del nifio al plantearle cuestiona-
mientos que le permitieran comprender mejor el mundo. Cuando lee-
mos, adquirimos argumentos para defender nuestros ideales y rebatir
posturas peligrosas, conocemos otras vidas y corremos las mismas
aventuras que un personaje ficticio; aprendemos a emplear el lenguaje
para crear nuevos sentidos, nos formamos como «seres humanos criti-
cos, capaces de leer entre lineas y de asumir una posicion propia [...]
de solidarizarse con lo diferente y ser capaces de apreciar la calidad
literaria» (2001, p. 38). Leer es apropiarse del mundo contenido en los
textos para pensar el mundo propio y como una herramienta basica del
crecimiento intelectual, social y cultural.

Junto a las ideas de Lerner fue inevitable recuperar la propuesta
freireana de la lectura, la idea de leer el texto con su contexto; en
primer lugar, leer el mundo: los sonidos, las imagenes, los olores, los
sabores, las emociones, los colores y las sensaciones; para posterior-
mente leer la palabra escrita. La lectura del mundo propicia la lectura
critica del texto asi como la relectura y reescritura de la realidad.

El acto de leer es para Paulo Freire el «proceso que implica una
compresion critica del acto de leer, que no se agota en la descodifica-
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cion pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino que se anti-
cipa y se prolonga en la inteligencia del mundo» (1991, p. 98). La lec-
tura no es un proceso de memorizacion, sino critica del texto en con-
texto.

Los aportes teoricos de Cassany, la lectura del mundo de Freire y
la vision lerneriana de los textos como herramienta basica del creci-
miento intelectual y sociocultural hacen de la lectura un proceso com-
plejo y dinamico, cuya practica esta cargada de cuestiones ideologicas,
¢ticas, normativas, emocionales, mentales, cognitivas y prescriptivas,
y donde las inferencias, el analisis, la prediccion de cultura, lenguaje,
relaciones, emociones e historia personal determinan las formas en
que leemos y escribimos. Por eso los nifios han de leer creando, imagi-
nando, cuestionando, expresandose, sintiéndose. La escritura, como
apuntan Ferreiro y Teberosky, «es una forma de relacionarse con la
palabra escrita, y les posibilita a los grupos desplazados la expresion
de sus demandas, de sus formas de percibir la realidad, de sus recla-
mos, en una sociedad democratica» (2017, p. 32).

Ferreiro hace hincapié en la imagen empobrecida, deteriorada y
desactualizada que tenemos de la escritura, que nos orilla a tener una
imagen depauperada del nifio que esta aprendiendo, dejando de lado
su creacion propia y agotandolo con planas y trascripciones que para
¢l carecen de sentido:

Necesitamos nifios y jovenes que sepan decir su pala-
bra por escrito de manera convincente [...] que no se
comuniquen simplemente porque hay que estar en
comunicacién permanente, sino que tengan algo que
comunicar; que el contenido del mensaje cuente al
menos tanto como la forma. Porque las nuevas genera-
ciones deberan ser particularmente creativas. (2013, p.
134)
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Una tarea creadora es toda actividad humana generadora de algo
nuevo. «La imaginacion, como base de toda actividad creadora, se ma-
nifiesta en todos los aspectos, todo lo que nos rodea es producto de la
imaginacion y la creatividad humanay» (Vygotsky, 2013, p. 13). Cual-
quiera de los inventos conocidos se fragud primero en la imaginacién
y vio la luz por la creatividad del ser humano. Aunque la creatividad y
la imaginacién no son lo mismo, una depende de la otra. La imagina-
cion nos permite manipular la informacion que nos llega de fuera, pro-
cesar mentalmente situaciones que no suceden a nuestro alrededor en
el mismo tiempo que las estamos pensando. La creatividad es la habi-
lidad de crear algo, podemos imaginar todo el dia una solucién para
que por la parte baja de la puerta no entren las cucarachas, pero al lle-
var a la practica lo que pensamos y darle una solucion a nuestro pro-
blema, ya estamos hablando de creatividad. De ahi que se diga que «la
creatividad es hija de la imaginaciony.

La pedagogia y la psicologia infantil otorgan especial valor al fo-
mento de la creatividad en los nifios por la incidencia en su desarrollo
y madurez. Los juegos son un ejemplo claro de la actividad creativa de
los primeros afios. El lapiz ayuda al nifio a imaginarse un avion veloz;
la nifia organiza una fiesta para sus muflecas, imagina los manjares
mas exquisitos y las bebidas mas exdticas. A estos juegos Vygotsky
(2013, p. 22) los llama auténtica y verdadera creatividad. El nifio, al
ser capaz de imaginar lo que no ha visto, al poder concebir basandose
en relatos y descripciones ajenas lo que no experimento6 personal y di-
rectamente, no esta encerrado en el estrecho circulo de su propia
experiencia. La imaginacion constituye una condicion absolutamente
necesaria para casi toda funcion del cerebro humano. Lo mismo pasa
cuando leemos un libro. Nuestros conocimientos previos nos permi-
tiran recrear la escena leida en nuestra mente, pero si éstos no son su-
ficientes, rechazamos aquéllo que no entendemos.
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I1.8. Creatividad, la receta magica

«El verbo leer, como el verbo amar y el verbo sofiar, no soportan el
modo imperativo», escribe Pennac (1993, p. 23), y sin embargo, es
imperativamente como se ha iniciado a los nifios en ambas destrezas.
Nuestro taller de escritura creativa se desarrolld durante los meses de
abril a noviembre de 2019 con veintiocho nifios de entre once y doce
afios cuya experiencia con la lectura y la escritura era sinénimo de
rutina y castigo. De febrero a principios de abril se mantuvo bajo ob-
servacion el aula para identificar sus problemas al tiempo que realiza-
bamos actividades a solicitud de la maestra del grupo, mientras ella no
estaba.

Un primer didlogo con los nifios, la maestra y las autoridades se
concentr6 en la problematizacion y contextualizacion durante catorce
sesiones. En otras doce sesiones abordamos contenidos curriculares
con los que la maestra nos indicé trabajar. En el tercer momento ins-
tauramos el taller, disefiado previamente con treinta sesiones.

Las reflexiones sobre nuestras estrategias y acciones fueron conti-
nuas y nos advirtieron sobre la pertinencia de los contenidos, recurria-
mos a nuevos referentes y los integrabamos cuando era imprescindi-
ble. El taller funciond por consignas: punto de partida e inspiracion
que le permiten al alumno producir un texto. La consigna obligé a los
alumnos a salirse de su lugar habitual para adoptar otra mirada frente
la escritura, otras funciones y formas de crear.

Cada una de las ocho consignas o temas (véase la Tabla 1) abarca-
ba de tres a siete sesiones aproximadamente, cada sesion era de una
hora. Tal como aconseja Freire (2013, pp. 1-8), permitimos al alumno
construir su propio conocimiento a partir de la pregunta, de crear
acompanado de alguien con mas experiencia, sin ser tratado como un
recipiente donde depositar los saberes. Las actividades del taller se
formularon con base en las ideas de Rodari (1983) y Pampillo (1985)
expuestas anteriormente, quienes sugieren trabajar la creatividad en
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las escuelas con miras a mejorar la experiencia en el aprendizaje y lo-
grar que el alumno sea productor de historias con criterio propio.

Tabla 1

Actividades del taller de escritura creativa

Temas
1) Mi biografia. Hablanos de ti, cuéntanos lo que desees, algunas
verdades y otras mentiras. Nosotros identificaremos cual es verdad y
cudl mentira.
2) La bola de cristal. Describe como te ves en diez anos. ¢Donde estas
viviendo? ¢Cual es tu profesion? ;Cuales son tus pasatiempos?
3) Elabora tu comic. Inventar a partir de lo que nos agrada.
4) La casa encantada... Continua la historia.
5) La maquina de mi abuelo... Continta la historia.

6) La receta magica. Realiza la receta magica para obtener un super
poder.

7) Bestiario. Crea tu propio monstruo, menciona sus caracteristicas
fisicas, debilidades, fortalezas, héabitat, etcétera.

8) Coctel de cuentos. Elige dos titulos de cuentos diferentes y crea una
nueva historia con ese titulo combinado.

Sesiones de 1 hora

Tres sesiones

Tres sesiones

Siete sesiones

Tres sesiones

Tres sesiones

Cinco sesiones

Tres sesiones

Tres sesiones

Gracias a los encuentros con los nifios fue posible escuchar, desde
un principio, que no les gustaba leer «porque es cansado y tedioso», lo
que vinculamos con la ausencia y juicios de la maestra sobre sus tare-
as y lo rutinario de las clases. Los infantes habian construido una re-
presentacion de lo que es leer y escribir y actuaban en consecuencia.
Realizabamos las actividades siempre orientadas con la pedagogia de
la pregunta, con el paso del tiempo construimos acuerdos y convencio-
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nes sociales y lingiiisticas para comprendernos; si bien al comienzo no
entendian lo que les preguntabamos, eso se fue superando conforme
los nifios se sintieron escuchados.

Cuando dialogamos con ellos, aprendimos que les gustan las his-
torias de miedo, los codmics, la magia; que no les gusta lo romantico,
que prefieren algo mas interesante. Conocer sus aficiones e intereses
es sumamente importante, pues si no sabemos sus influencias y pre-
ferencias, no sabremos propiciar un ambiente 6ptimo de aprendizaje
en el aula.

Sus dibujos, como técnica de investigacion y expresion, nos reve-
laron sus expectativas, advertimos que imaginar el futuro les entusias-
maba y por eso participaban. También nos mostraron las dificultades
para leer la escritura sobre el dibujo que realizaron, se ponian
nerviosos, no estaban acostumbrados a leer lo que pensaban; estaba-
mos rompiendo las rutinas que, segiin Frugoni, «no abren la posibili-
dad de otras relaciones con lo escrito, mas imaginativas y complejas»
(2006, p. 35).

La mirada del otro debe ser sentida con respeto y consideracion;
cuando no es asi, se nos dificulta expresarnos. Cuando se les colocod
una hoja en blanco a los alumnos y se les pidio escribir lo que pensa-
ban y sentian, les costd mucho trabajo y fueron muy pocos quienes
redactaron més de cinco parrafos, y es que estaban acostumbrados al
regafio, a ser corregidos porque estaba mal hecha la actividad. Ade-
mas, nos parecié que no se les habia ensefiado a producir sus propios
textos, tampoco se les habia ensefado sobre su pensar y sentir, desco-
nocian como es la estructura narrativa de una historia.

A los nifios les encanta dibujar e imaginar. Cuando les propusimos
elaborar comics, estaban encantados y expresaron con ese lenguaje
grafico lo que les agradaba; inventaron dialogos que después leyeron
en voz alta; luego opinaron sobre el trabajo de los otros, estaban
atentos e inquisitivos. En el formato de taller, partimos del presupues-
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to que todo texto es bien aceptado, no hay producciones malas o bue-
nas; los comentarios y analisis nacen del interés de los participantes
(Alvarado y Pampillo, 1988, pp. 20-24).

En la narracion de historias se juega la imaginacion y la creativi-
dad del niflo, es una actividad en la que la realidad se recrea y permite
abrir nuevas posibilidades. No obstante, al narrar historias oralmente y
por escrito, los nifios no entendian la actividad creada por ellos mis-
mos, acostumbrados como estaban a que se les dijera qué debian
escribir.

Con las narraciones notamos que debiamos trabajar la concordan-
cia gramatical y hacerles ver que las palabras se escriben con apego a
reglas. Los errores de ortografia son muy comunes, fuimos superando
su miedo a narrar a la vez que les ensefidbamos como hacerlo.

Nuestra actividad de la receta magica fue realmente eso: magica.
Consistio, primero, en conocer la estructura de una receta: ingredien-
tes y modo de preparar. Posteriormente reconocimos el vocabulario
empleado: sofreir, tamizar, caramelizar, etcétera. Lo mejor fue el acto
de socializar la receta con el grupo, no faltaron las preguntas, las risas
y la emocion. Confirmamos que los nifios pueden imaginar, cocinar
con alas de murciélago y ojos de salamandra. Se sentian capaces de
hacer conjuros que debian escribir respetando las normas gramatica-
les; se preguntaban como se escribe determinada palabra o se corre-
gian entre ellos.

Refrendamos la relatividad de lo moral: cuando los nifios inventa-
ban su propio monstruo con nombre propio, le dieron su residencia en
algiin lugar conocido para ellos; cuando lo describian, reconocimos
sus gustos, fortalezas y debilidades. En esta actividad se lograron tra-
bajos muy creativos, y aunque aumento6 el deseo de escribir correcta-
mente una palabra, fue notoria la dificultad de leer con fluidez: su
escritura presentaba muchas uniones, separaciones y omisiones.
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La consigna de escribir cuentos mezclando las historias nos sor-
prendio, porque ellos mismos se dieron cuenta de que debian conocer
a los personajes de cada cuento para mezclarlos en uno solo. Pregunta-
ban: «;Quién es Hansel?» «;Cual es la historia del soldadito de plo-
mo?» «;Quién es Campanita?» «;Y Juan sin miedo?» Habiamos dado
por sentado que conocian los cuentos infantiles; cuando la fantasia se
pone en juego, a los nifios les encanta leer y escribir, los errores gra-
maticales son suefios que se transforman. Por eso, cuando escuchaba-
mos decir a la maestra: «A mis alumnos no les gusta leer», nos pre-
guntamos si a quien no le gusta leer es a ella.

I1.9. Recapitulacién

El taller de escritura creativa borro el estigma con que los alumnos
habian marcado a la lectura y la escritura, permitié el encuentro con la
cultura escrita y reconfigurd su practica sin necesidad de imponer el
maniqueismo y mecanicismo de la accion punitiva.

Concluimos que los problemas gramaticales de los nifios derivan
de ensefarles a leer y a escribir desligados de su cultura y emociones;
por el contrario, despertar su creatividad desde los intereses propios
abre la posibilidad de formarlos como lecto-escritores. Los alumnos
pasaron de estar desinteresados en los procesos de leer y escribir a
comprender su proceso, la construccion y las reglas que rigen el len-
guaje escrito. Esto apenas toca algunas dimensiones que contiene la
ensefianza de la lectura y la escritura en la escuela. Es trascendental
que los alumnos reinventen tanto la lectura como la escritura y formen
ellos mismos sus propios significados sobre estas practicas culturales.

Los alumnos presentaban problemas gramaticales que en el taller
se reconocieron y trataron de superar. La escritura creativa convirtio a
los alumnos en criticos de sus propios trabajos, los ayudo a expresar
sus pensamientos, aumento su interés en escribir textos propios y les
desperto el gusto por los cuentos clasicos y la mitologia griega.
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Estar en la escuela con los nifios produjo momentos gratificantes,
pero también angustiantes, como cuando no sabiamos qué hacer, como
decir las cosas. Al final, prevalecio el dicho: «después de la tormenta,
viene la calmay, calma que los nifios tradujeron en creatividad, imagi-
nacion, alegria y curiosidad. Para nosotros fue sorpresa, aprendizaje y
agradecimiento por esos momentos y espacios compartidos. Aqui pre-
sentamos apenas algunas dimensiones contenidas en la ensefianza de
la lecto-escritura en la escuela. Debemos conocer y reflexionar mas
sobre el asunto, porque uno no puede enseiar lo que no sabe.
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I11. Aprendizaje de la cultura escrita en nifios tseltales
Arely Abigail Franco Herrera y Marina Acevedo Garcia

II1.1. El Corralito

La historia de las comunidades del estado de Chiapas ha conllevado
cambios, reubicaciones y procesos de adaptacion; desde la Colonia fue
necesaria la apropiacion del espaiol, lengua dominante, para la nueva
interaccion social que trajo consigo la Conquista; histéricamente el
bilingliismo es requisito indispensable para las relaciones sociales y
comerciales. En palabras de Agudo Sanchiz:

[...] las comunidades indigenas resignifican constan-
temente su accion politica de manera creativa, em-
pleando y apropiandose del lenguaje y los procedi-
mientos de la normatividad del Estado por medio de
las relaciones y de una produccion social de significa-
do que sobrepasan las logicas de la accion burocratica
(2015, p. 60).

Tenejapa, municipio tseltal chiapaneco, es la cabecera municipal
de distintas comunidades. Una de ellas, El Corralito, se ubica a orilla
de carretera y a cuarenta minutos de San Cristobal de Las Casas. Este
poblado cuenta con servicios publicos como energia eléctrica (apara-
tos electrodomésticos), agua potable, drenaje, viviendas de concreto y
madera, transporte, iglesia, educacion preescolar y primaria. Su eco-
nomia se basa en el comercio de frutas locales, la venta de madera y
lena y la migracidn para trabajar por temporadas como jornaleros en
Tierra Caliente (Villa Corzo) o alguna otra ciudad. Estas actividades
estan ligadas al uso del espafiol y del tseltal; por ello, la mayor parte
de su poblacién joven es bilingiie. Entre habitantes de El Corralito se
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conversa en tseltal, mientras que en Tenejapa se hablan ambas len-
guas, asi como en el comercio de fruta que dependera del idioma de la
persona con quien se venda; los nifios miran programacion televisiva
en espafiol, las charlas entre las autoridades y los profesores, doctores
y algunas lecturas y cantos en la iglesia se realizan en esta misma len-
gua dominante.

A un costado de la carretera se encuentra la Escuela Primaria
Multigrado Luis Donaldo Colosio Murrieta, lugar donde se llevo a ca-
bo el proyecto de investigacion e intervencion y cuya poblacion estu-
diantil era de sesenta y tres alumnos en 2018. Es una construccion con
tres salones, una direccion, tres sanitarios con agua potable y una can-
cha de baloncesto para las clases de educacion fisica. Tres profesores
conforman la plantilla escolar, uno por cada dos grados. La escuela no
es bilingiie, se imparten clases solamente en espafiol; ninguno de los
profesores habla tseltal, lengua que su alumnado aprende en la familia,
primera institucion de socializacion, toda vez que «el contexto fami-
liar conforma elementos cotidianos que son esenciales en la interac-
cion y la comunicacion, ademas de conformar los procesos en los que
los nifios miembros de las familias se socializan» (Gonzalez, 2015, p.
111).

El tseltal se habla en lugares y ocasiones especificos entre los ha-
bitantes de El Corralito: cuando desean no ser entendidos por algin
hispanohablante, por ejemplo. El espafiol es aprendido de forma ver-
bal y escrita en la escuela primaria y practicado en la cabecera muni-
cipal de Tenejapa, en Tierra Caliente, en espacios publicos y en el ser-
vicio de transporte publico. Es decir, el uso de la lengua se configura
en torno a procesos y condiciones particulares y diferenciales, el suje-
to bilingiie elige qué lengua utilizar dependiendo de la finalidad y del
espacio en que se comunique. Segun Coronado, «la existencia de sis-
temas comunicativos bilingiies en todas las comunidades indias no im-
plica el uso generalizado, ni el dominio amplio de las dos lenguas, si-
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no que remite mas bien a la presencia de ambas para cubrir necesida-
des colectivas» (1999, p. 68).

Las implicaciones sociales del espafiol fuera de la escuela reafir-
man la importancia de la practica de la cultura escrita: entablar con-
versaciones, escribir y leer en esta segunda lengua son herramientas
valiosas para posicionarse dentro de un campo; las relaciones sociales,
culturales y econdmicas producidas entre la comunidad y otros agen-
tes e instituciones son parte de la vida y se llevan a cabo en espacios
donde el espaiiol es la lengua dominante.

Hasta aqui se ha descrito el contexto de nuestros sujetos de estu-
dio porque éste, como plantea Viqueira (1995, p. 3), brinda un amplio
panorama de sus circunstancias y procesos socioculturales, las carac-
teristicas historicas, sociales, economicas y politicas de las regiones
donde habitan.

II1.2. Los nifios de El Corralito

Los nifios en El Corralito son bilingiies, su primera lengua es el tseltal,
la cual aprenden en la familia y su comunidad. El espafiol es su segun-
da lengua y la aprenden en la escuela. Blanco (2007, p. 40) menciona
que «una persona bilingiie generalmente tiene un conocimiento mayor
de una de las dos lenguas, por multiples razones como: las diferentes
situaciones y distintos objetivos comunicativos». Los nifios van a la
escuela caminando, solos o en compania de hermanos menores o pri-
mos que también son alumnos de la primaria; durante el trayecto, con-
versan en tseltal.

Fuera de las aulas, los infantes apoyan a sus padres en tareas do-
mésticas: los varones acostumbran salir a recoger lefia con su padre,
asi como chaporrear la tierra y cazar pequefios animales; las nifias se
quedan con su madre a hacer labores del hogar o a cuidar a sus herma-
nos mas pequefios. Sin embargo, la actividad mas importante que rea-
lizan fuera de las aulas y de sus casas es la de jornaleros por tempora-
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das en la cosecha de café en Tierra Caliente; de esta manera, los nifios
aportan a la economia familiar y se desenvuelven como traductores.

Durante las jornadas de trabajo, los nifios tienden a ausentarse de
la escuela por periodos de entre 15 dias hasta 3 meses; en Tierra Ca-
liente desempefan actividades como cuidar a sus hermanos pequefios,
«chaporrear» la tierra y/o recoger el fruto, todo lo cual depende del
género, edad e incluso estatura durante la recoleccion.

Las migraciones a fincas cafetaleras, con sus transformaciones,
han sido continuas a lo largo de la historia de las comunidades, como
lo menciona Rockwell (2006, p. 62): «Como lo habian hecho durante
siglos, los pobladores de los Altos se trasladaban por temporadas a las
tierras calientes». En este sentido, Medina refiere (1991, p. 55):

Los viajes para trabajar en las fincas cafetaleras de la
costa del Pacifico constituyen los mdas importantes
movimientos migratorios de la poblacion indigena de
Tenejapa; es lo que se ha llamado las «migraciones
golondrinasy», debido a su caracter temporal. Una gran
parte de la poblacidon masculina hace viajes por tres y
seis meses, cuando las milpas exigen menos cuidado,
para después regresar y continuar su vida dentro de la
comunidad.

Conocer a los nifios dentro y fuera de las aulas nos confirmoé que
la infancia es una construccion sociocultural inmersa en conflictos e
interacciones; ser nifio o nifla en El Corralito, implica ser sujetos
trabajadores que aportan a la economia familiar, desempefiar tareas
domésticas a corta edad y apropiarse de una segunda lengua como
herramienta Util durante la migraciéon como una alternativa para una
mejor calidad de vida. Por ello, es importante reconocer la presencia
de los nifios en los estudios sociales y, a su vez vislumbrar que la co-
munidad donde viven no es un ente aislado.
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Afirma Lourdes Gaitan que «la infancia constituye una parte
permanente de la estructura social» (2006, p. 10), interactiia con otras
partes de esa estructura y es influida por las mismas fuerzas politicas y
economicas a las que los adultos estan sujetos. La sociologia de la
infancia trata de comprender como los nifios reproducen y significan
la dindmica social en la que se encuentran y considera la infancia una
construccion social, un grupo heterogéneo entrecruzado por diferen-
cias de género, origen étnico-racial y nivel socioecondmico.

De acuerdo con Citlali Quecha, «es posible definir a la infancia
como una etapa del ciclo vital del ser humano cuyo periodo esta limi-
tado a las normatividades de la cultura de origen» (2011, p. 12). Isela
Gonzalez refiere lo siguiente:

Ante la pregunta ;qué es ser niflo y qué es ser nifia?
las respuestas obtenidas siempre seran muy distintas,
debido a la multiplicidad de factores que conforman a
la nifiez en los diferentes grupos humanos. El aparato
cultural de cada sociedad otorga a la infancia defini-
ciones particulares (2015, p. 38).

La vida en comunidad no se encuentra aislada y estatica; al con-
trario, se transforma a partir de las distintas dindmicas sociales de la
actualidad y del establecimiento de las distintas relaciones sociales en
las diferentes esferas de la sociedad. Las comunidades no pueden ser
observadas y analizadas a partir de una idea romantica como una po-
blacion aislada y sin conflictos.

Nufiez y Baronnet puntualizan:

La revision contemporanea del concepto de comuni-
dad se funda en la critica hacia las visiones tradiciona-
les de la antropologia de origen colonial. Estas conce-
bian a las comunidades como entidades fijas y objeti-
vas sobre las que se analizaba la coherencia interna,
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colocando el énfasis en la homogeneidad y uniformi-
dad, contribuyendo asi a la construccion de justifica-
ciones ideologicas, revestidas de cientificas que legiti-
maron ese sistema [...] en los estudios actuales sobre
las comunidades indigenas se debate sobre cudles de-
berian ser los elementos para su definicion y estudio,
se muestra preocupacion por analizar la manera como
se articula su estructura con la de la sociedad mas
amplia (2017, p. 24).

A través de sus actividades cotidianas, los nifios de El Corralito
interactuan a nivel local, regional, nacional y trasnacional, por lo que
conocer el contexto de las comunidades indigenas contemporaneas es
fundamental para identificar la participacion infantil en las actividades
socioculturales, econdmicas y comerciales.

Las «comunidades indigenasy», en este sentido, repre-
sentan un doble reto en la investigacion educativa, en
lo relativo a como definirlas y como analizarlas frente
a la complejidad, diversidad y conflictividad de los
procesos que las constituyen, entre la imposicion, la
invencion, la apropiacion, la resignificacion y la conti-
nuidad. Ademas, las formas sociales de organizacion
colectiva contribuyen a la reconfiguracion constante
de las relaciones humanas en los espacios publicos, asi
como a la politizacion de las identidades culturales y
su instrumentacion en las agendas politicas (Nuiez y
Baronnet, 2017, p. 24).

Para reconocer la posicion de estos nifios indigenas en el dinamis-
mo de El Corralito, nos servimos del concepto de campo, entendido
por Martin Criado como «el entramado de relaciones —internas y con
esferas y poderes externos— que se anudan en un ambito social con-
creto» (2008, p. 14). Criado estima que el campo debe analizarse co-
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mo espacio estructurado y jerarquizado de posiciones donde existen y
funcionan capitales especificos y un tipo de creencia particular. El
campo es un espacio tejido por relaciones sociales que posiciona ante
el mundo a los individuos pertenecientes a €l y estd vinculado con
otros campos; cada campo mantiene una autonomia relativa, esta es-
tructurado por poderes y construye una logica para su funcionamiento.

Martin Criado (2008, p. 26) propone dos niveles de este concepto
de campo. El primero, «analisis general», identifica todo fenomeno
social como una realidad dinamica de relaciones y conjunto de posi-
ciones, reconstruye el entramado de relaciones y las transformaciones
que inciden en el fendmeno a analizar. De acuerdo com Criado (2008,
p. 27):

Al abordar todo fenémeno social hemos de tener en
cuenta que se produce en el seno de un entramado en
perpetuo proceso de relaciones entre un conjunto de
jugadores interdependientes, y que en este entramado
genera regularidades que no dependen de la voluntad
de los jugadores implicados. Por una razén principal
al proponerse explicitamente como un concepto gene-
ral, aplicable a cualquier realidad, no implica suponer
o buscar todas las caracteristicas secundarias incluidas
en la definicidn clasica de campo.

El segundo nivel especifica un ambito social determinado y un
método para analizarlo. Este analisis es mas especifico del concepto
de campo, limita un &mbito social donde el analisis toma como punto
de partida las relaciones de competencia e interdependencia en su se-
no, el concepto puede designar un lugar de confrontaciones, donde in-
tervienen multiples actores con autonomia relativa (Criado, 2008, pp.
28-29).

De acuerdo con el analisis general (primer nivel) del concepto de
campo de Martin Criado (2008), la practica de la lecto-escritura y do-
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minio del espafiol situan a los nifios en un espacio de relaciones socia-
les, los posiciona como agentes sociales y, de esta manera, establecen
interacciones necesarias en su vida.

Su trabajo como jornaleros desencadena situaciones y actividades
que deben realizar. Mas que la accion especifica de cortar el fruto del
café o chaporrear (el trabajo agricola), interesan las interacciones so-
ciales y eventos comunicativos que se establecen durante su jornada
laboral; por ejemplo: durante el viaje a Tierra Caliente, transitan por
lugares donde se habla espafol, y mientras se trabajan temporalmente
como jornaleros, se comunican en esta segunda lengua con personas
provenientes de otros lugares. Incluso al momento de enlistarse con un
patrdn, éste solicita informacion en espafiol (nombre, edad, nimero de
integrantes de la familia, etcétera); lo mismo ocurre en las conversa-
ciones con profesores, doctores, vendedores, transportistas, sacerdotes.
Asi, leer y escribir en espafiol posiciona a los nifios en un campo de
relaciones sociales unido a su cotidianeidad.

La posicion de los nifios de El Corralito se basa en relaciones so-
ciales cuyo idioma dominante es el espafiol; su posicion esta determi-
nada por su aportacidon a la economia familiar, vistos como mano de
obra, situacion que valida sus inasistencias a la escuela y los ubica en
la categoria de nifios trabajadores; la posicion de traductores es a su
vez una caracteristica importante, ya que juegan un papel indispensa-
ble cuando personas cercanas a ellos no hablan espafiol y requieren es-
tablecer algin proceso comunicativo.

Hablar espafiol es una practica social incorporada por los tseltales
en su interaccion con el resto de la sociedad nacional. Habitus y socia-
lizacion son dos conceptos que explican esta incorporacion.

El habitus es el concepto que explica la logica de la reproduccion
y apropiacion de ciertas practicas sociales. Bourdieu define el habitus
como «como principios generadores y organizadores de practicas y re-
presentaciones» (2007, p. 86).

Leer y escribir 77 Bertoni y Acevedo



Franco Herrera y Acevedo Garcia Aprendizaje de la cultura escrita en nifios tseltales

El habitus es construido por las normas, valores y conductas que
la sociedad interioriza en un individuo a través de la familia y la es-
cuela. En ese proceso de socializacion los sujetos adquieren diversos
aprendizajes, formas de sentir, actuar y pensar el mundo. En El
Corralito, la distribucion de las tareas domésticas, su papel como tra-
ductores o saberse individuos responsables de contribuir econdémica-
mente a la familia son roles que los nifios asumen desde muy peque-
fios y de manera natural.

El habitus hace que los individuos se comporten y actiien de cier-
tas formas que se legitiman como normales o naturales, pero que son
una introyeccion y, aunque se elige individualmente, tal como la ma-
nera de comportarse ante ciertas situaciones, los individuos responden
con base en aquéllo que saben aceptado y aprobado socialmente. La
mente y el cuerpo de los individuos estan socialmente construidos. El
habitus es una manera de entender ciertas practicas sociales y cémo
los grupos se regulan y buscan la reproduccion de estas practicas para
mantener la unidad social.

Para el habitus el peso historico es importante, ya que esta produ-
ccion y reproduccion de estructuras y practicas ha sido transmitida y
heredada; las estructuras y practicas no son estaticas, al contrario, son
transformables y cambiantes.

El concepto de socializacion define los procesos y las formas en
que los individuos, en este caso los nifios, interiorizan practicas, nor-
mas y valores dentro de su vida social y cultural.

Hablar de socializacion es hablar del caracter y condi-
cion de los procesos de aprendizaje que tienen que ver
con la participacion del aprendiz en las practicas
sociales adecuadas a relaciones particulares, a través
de las cuales él/ella se adapta o se integra y se vuelve
competente respecto a aquellas interacciones que tie-
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nen que ver con volverse o ser actor en una sociedad
(Gonzélez, 2015, p. 57).

La socializacion comienza en la infancia y continta durante toda
la vida. Es la adquisicion de aquello que permitira al individuo ser
aceptado por la sociedad en la cual vive y se desarrolla compartiendo
similitudes socioculturales, politicas y economicas.

Todo individuo nace dentro de una estructura social
objetiva en la cual encuentra a los otros significantes
que estan encargados de su socializacion y que le son
impuestos. Las definiciones que los otros significantes
hacen de la situacion del individuo le son presentadas
a éste como realidad objetiva. De este modo, él nace
no solo dentro de una estructura social objetiva, sino
también dentro de un mundo social objetivo. Los otros
significantes, que mediatizan el mundo para él, lo
modifican en el curso de esa mediatizacion. Seleccio-
nan aspectos del mundo segun la situacion que ocupan
dentro de la estructura social y también en virtud de
sus idiosincrasias individuales, biograficamente arrai-
gadas (Berger y Luckmann, 2003, p. 164).

Berger y Luckmann presentan dos tipos de socializacion: la pri-
maria, que se desarrolla en la etapa de la nifiez y evidencia que los
individuos nacen dentro de una estructura social donde se les imponen
significantes encargados de su socializacion; y la secundaria, que es la
apropiacion especifica de roles dentro de un area institucional:

La socializacion primaria es la primera por la que el
individuo atraviesa en la nifiez; por medio de ella se
convierte en miembro de la sociedad. La socializacion
secundaria es cualquier proceso posterior que induce
al individuo ya socializado a nuevos sectores del mun-
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do objetivo de su sociedad (Berger y Luckmann, 2003,
p. 164).

Practicas sociales como la responsabilidad en las tareas domésti-
cas y ser proveedores econdomicos en la familia, son representaciones
aprendidas a la par de su crecimiento y ejecutadas en su vida cotidia-
na: ser jornaleros o encargarse del cuidado de los hermanos menores,
asi como volverse sujetos bilingiies. La interiorizacion y practica per-
mitira que el individuo sea aceptado en la sociedad en que vive, asi el
individuo es introducido al mundo objetivo del grupo social al que
pertenece.

I1L.3. Practicas lecto-escritoras de los niiios de El Corralito

Como practica social y cultural, la lecto-escritura construye significa-
dos y sentidos segiin como se practica, el contexto en que se ejerce y
la manera en que el lector se relaciona con el mundo a partir de ella.
Como sostiene Bahloul:

[...] no solo es qué y cuanto lee, sino la manera en que
capitaliza la lectura en su vida social, afectiva, politica
o laboral, cémo y por qué se llega la lectura, qué o
quiénes influyen en ella, como se socializa. O, para
decirlo coloquialmente, la forma en que a través de la
lectura el lector se planta en el mundo (2002, p. 8).

Los nifios de El Corralito aprenden espafiol por la necesidad de
participar en dindmicas y procesos comunicativos donde interactian y
se relacionan con personas que hablan esa lengua.

Kalman (2008, p. 117) puntualiza dos aspectos del proceso cultu-
ral de la lecto-escritura: primero, la visualizacién de un camino con-
ceptual para la comprension del fenémeno lecto-escritor ligado a los
objetos culturales que conforman los escenarios cotidianos, esto es, las
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observaciones y conexiones que se pueden analizar en los enlaces y
mediaciones en las diferentes esferas sociales, econdomicas, politicas e
historicas.

El segundo aspecto trata de indagar los limites de la lecto-escritu-
ra como agente de transformacion y las restricciones sociales que obs-
taculizan la participacion de los individuos en los contextos sociales,
«la cultura escrita es un complejo de practicas de lenguaje incrustado
en las complejidades de la vida social y no una variable independiente,
aislada de otros factores econdmicos, politicos, sociales y cultura-
les» (Kalman, 2008, p. 118).

Para los nifios de El Corralito, el aprendizaje de su segunda len-
gua comienza al ingresar a la escuela primaria. Su educacion pre-
escolar es responsabilidad del Consejo Nacional de Fomento Educa-
tivo (CONAFE), donde las clases, ademas de ser bastante irregulares,
se imparten casi totalmente en lengua tseltal. Por este motivo, cuando
ingresan a la primaria, el conocimiento del espaifiol es casi nulo.

Siguiendo a Lerner:

[-..] la lectura es ante todo un objeto de ensefanza.
Para que constituya también un objeto de aprendizaje,
es necesario que tenga sentido desde el punto de vista
del alumno, lo cual significa —entre otras cosas—
que debe cumplir una funcién para la realizacion de
un proposito que €l conoce y valora [...] es imprescin-
dible «representar» —o «re-presentar» los diversos
usos que ella tiene en la vida social (2001, p. 126).

Pefia Ramos, Vera Noriega y Santiz Lopez aseguran que «actual-
mente los padres tseltales se preocupan por que sus hijos asistan a la
escuela para que aprendan a leer y a escribir, ya que es indispensable
hablar el espafiol para la vida comercial» (2018, p. 151). Chartier
(2004, p. 15) a su vez menciona: «es en la escuela donde los nifios de
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todo el mundo aprenden a leer y escribir hoy en dia». No obstante,
existen factores que impiden la motivacion por la lecto-escritura, co-
mo sefiala Fernandez:

[...] Consideramos que en espacios rurales en los que
los nifios y los maestros pertenecen a culturas diferen-
tes, el proceso de trasmision de la lectoescritura es
mas complejo.

Entre los obstaculos que se presentan para aprender
a leer y escribir y para motivar a la lectura en comuni-
dades orales, estan la falta de espacios adecuados,
ausencia de materiales didacticos y la falta de motiva-
cion de las familias por pertenecer a una cultura oral
donde la escritura no es un elemento basico para so-
brevivir (1998, p. 26).

La escuela, los métodos para ensefiar y el rol de los profesores son
fundamentales para la ensefianza y aprendizaje del espaiiol y para la
significacion que puedan proporcionar a los nifios con respecto a su
practica lecto-escritora. Linuesa (2004, p. 93) plantea que:

La escuela tiene entre sus objetivos esenciales ensefiar
a leer. Pero es igualmente importante que tenga tam-
bién como objetivo fomentar el gusto por la lectura
[...] Quizas exista la creencia, incluso entre los profe-
sores, de que hacerse lector es un hecho que se produ-
ce de manera espontanea, que una vez que se sabe leer
se leera.

En la Escuela Primaria Multigrado Luis Donaldo Colosio, los
alumnos de los primeros grados comienzan a aprender espafiol a tra-
vés de la repeticion escrita y verbal. Mas que ensefiar lo correspon-
diente en el plan de estudios, la profesora comienza por explicar como
se dicen en espaiol el nombre, la edad, como se nombran algunos
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alimentos, objetos y materiales (lapiz, libro, sacapuntas, cuaderno).
Para los grados superiores la dindmica escolar se basa en impartir a
diario clases de matematicas, y aleatoriamente, el resto de materias:
historia, ética, geografia, educacion fisica y espanol. Para los meses de
junio y julio, los alumnos de sexto grado invierten poco menos de la
mitad de su jornada escolar en ensayar el vals que bailan el dia de su
graduacion.

Algunos dias, las clases se tornan tensas. Al ser un sistema educa-
tivo multigrado, el maestro debe buscar actividades en comun o expli-
car a un grupo primero, mientras los nifios del segundo grupo llevan a
cabo algun otro ejercicio. El profesor divide su atencion para lograr
atender a ambos grupos, pero existen momentos en que las actividades
son concluidas con rapidez por alguno de los grupos y los nifios co-
mienzan a desesperarse y terminan por descontrolarse dentro del sa-
16n; por ello, la copia de parrafos o planas suele ser un recurso para
mantenerlos calma; sin embargo, en palabras de los alumnos, «leer y
escribir es aburrido, sélo copiar, copiar lo del libroy.

La escuela primaria es un espacio de contacto y confrontacion lin-
giiistica donde ademas se transmiten valoraciones ideoldgicas sobre
las lenguas (Coronado, 1999, p. 50). Aunque el espafiol es y seguira
siendo el principal agente de socializacion para estos nifios, en las au-
las no se promueve la lectura y escritura en ese idioma dominante mas
alla de la transcripcion y repeticion escrita de palabras y textos escola-
res, a pesar de que los nifios hablan esa lengua en otros espacios de
gran importancia socioeconomica.

La lecto-escritura y habla del espafiol posicionan a estos infantes
indigenas como intérpretes en situaciones donde algin individuo no
hable espafiol; también como comerciantes, al ofrecer, vender y com-
prar productos; la adquisicion de la lengua dominante les permite
entender a los profesores cuando éstos solicitan algin papel oficial
para la escuela, saber en qué espacios firmar o escribir su nombre; es-
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tablecen ademds conversaciones con personas ajenas a su comunidad,
con el patron al trabajar de jornaleros, con los transportistas o cuando
se encuentran en alguna otra comunidad o ciudad.

Los nifios entienden la programacion televisiva, caricaturas y peli-
culas principalmente; al observar contextos diferentes al suyo, se apro-
pian de elementos como la musica y cantan composiciones en espafiol.
A su vez, pueden explicar mejor los sintomas que sienten al estar en-
fermos, sobre todo porque los doctores no hablan tseltal.

II1.4. Lecto-escritura en espaiiol

Las reflexiones sobre el contexto indicaron la necesidad de fortalecer
la lectura y escritura en espafiol en los nifios de El Corralito debido a
las relaciones sociales que se establecen y su constante interaccion con
hablantes del espaiiol.

Como menciona Bahloul (2002, p. 8) a la lecto-escritura, recono-
cida como practica social, se le otorga un valor; a los nifios de El
Corralito les asegura, de cierta forma, una mejor calidad de vida fuera
de la comunidad; al momento de migrar, por ejemplo. Los padres de
familia han estado interesados y de acuerdo en que las clases en la pri-
maria se impartan en su totalidad en espafiol porque en la comunidad
ser una persona bilingiie tiene prestigio.

El propésito de este proyecto fue fomentar la cultura escrita en es-
pafiol a través del juego y los cuentos a fin de fortalecer la lectura, dic-
cion y escritura de los nifios.

Es poco el interés de los docentes por fomentar las practicas lecto-
escritoras durante las clases; los nifios evitan leer en voz alta, de he-
cho, es una practica que evaden, acaso por la manera en que son corre-
gidos cuando no leen correctamente: «jHey, hazlo bien!», «Asi no es»,
«jLee bien!»; pero, ;como leer «bien» si leen en una lengua diferente
a la suya y apenas empiezan a apropiarse del codigo?
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A su vez, repercute la falta de contacto con los libros; los infantes
no disponen de espacios ni de tiempo para leerlos. Los encuentros mas
cercanos con los libros como objeto son los de texto gratuito que les
proporciona la Secretaria de Educacion Publica (SEP); sin embargo,
en el periodo escolar 2018-2019 no les fueron proporcionados a los
nifios de primer grado. En la primaria se cuenta con algunos libros, en
su mayoria cuentos de la SEP, Libros del Rincon. Estos se encuentran
en una bodega sin ser utilizados. Algunos mas, entre los que
sobresalen titulos como Caperucita Roja, La Cenicienta, Pulgarcito,
El libro de la selva, se guardan en el estante del salon. Turin (2014, pp.
10-11) resalta la importancia de los cuentos en el acercamiento de los
nifios a la lecto-escritura. Los profesores disponen de fichas de trabajo
que describen actividades para el fomento de la lectura y escritura,
pero son materiales no utilizados.

La escuela es el espacio del aprendizaje puntual del espaiol y se
delega en ella la responsabilidad de la ensefianza de esta lengua. La
falta de dinamismo en la lectura y escritura revela la necesidad de ac-
ciones que logren reforzar estas practicas en El Corralito, en atencion
a las interacciones en espaiol que se establecen en los diferentes espa-
cios sociales de los nifios. Para la intervencion se buscaron actividades
dindmicas relacionadas con la lectura y la escritura como el dibujo, los
recortes, la escritura sobre temas de interés como leyendas de terror, la
presentacion de cuentos y videos a través de dispositivos electronicos
que cumplian el papel introductorio para realizar algin ejercicio de
lecto-escritura.

IIL5. Leer y escribir para aprender espaiiol

Fernandez (1998, p. 5) refiere que «para lograr mejores resultados en
el desarrollo de la lecto-escritura infantil en comunidades rurales, se
necesitaria replantear la ensefianza dentro de los procesos de pensa-
miento y comunicacion de una cultura oral». Por ello se desarrollaron
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actividades mas versatiles y dindmicas de fomento de la lecto-escritura
en espaiiol.
Para Lerner (2001, p. 40):

abandonar las actividades mecanicas y desprovistas
de sentido que llevan a los nifios a alejarse de la lectu-
ra por considerarla una mera obligacion escolar, signi-
fica también incorporar situaciones donde leer deter-
minados materiales resulte imprescindible para el de-
sarrollo de los proyectos que se estén llevando a cabo.

La intervencion se dividio en tres etapas:

1) El acercamiento y presentacion con los nifios, la observacion de
la dindmica y conducta grupal multigrado, el conocimiento de algunos
datos sobre ellos fuera de la escuela y de la percepcion que tenian de
la lecto-escritura. El libro Entrevistar a los nifios: una perspectiva de
investigacion fue 0til para mejorar nuestras interacciones; los autores
plantean una serie de actitudes que el investigador debe desarrollar
para acercarse a los nifios durante una entrevista. Asi pudieron las in-
vestigadoras integrarse a su cotidianidad escolar.

2) Interaccion a través de juegos, recortes, dibujos y cuestionarios
que arrojaron informacion acerca de su contexto, su vida cotidiana,
gustos y preferencias. Simultaneamente se diferenciaron los lugares y
las personas con quienes utilizaban el espafiol o el tzeltal, segin el
caso. Gradualmente los nifios comenzaron a integrarnos a sus activida-
des, a invitarnos a ser parte de sus equipos de futbol y hasta permitir la
lectura de sus escritos en voz alta para compartirlos con el resto del
grupo.

3) Taller «Leer y escribir para aprender espafiol», enfocado al re-
forzamiento de la cultura escrita y a la lectura en voz alta con especial
énfasis en su contexto: la vida en el campo, el trabajo infantil y la
migracion. Las actividades extramuros crearon un ambiente mas con-
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fiable, a tal punto que los niflos accedieron a ser fotografiados. En
equipo y por parejas escribieron cuentos. Su participacion fue notoria:
preguntaron el significado de ciertas palabras, se apoyaron entre si
para pronunciarlas y leerlas individualmente en voz alta. Todas las ac-
tividades se iniciaban con la lectura de algin cuento de los Libros de
Rincon, de la SEP, asi como textos de la coleccion «Cuentilandia». Mi
primer viaje por el mundo de los cuentos. En esta etapa los nifios tu-
vieron encuentros con los libros como objeto, actividad imprescindible
tras conocer que sélo habian tenido contacto con los libros de texto
gratuito, a pesar de tener la escuela una biblioteca. Los infantes di-
jeron sentirse atraidos por los cuentos, €stos fueron presentados en for-
mato electronico, primero, y luego en fisico.

Las lecturas se centraron en circunstancias que experimentaban en
su diario vivir, textos relacionados con la vida de campo, migracion,
contaminacion, enfermedades, leyendas. Los nifios se identificaron y
expresaron su sentir en situaciones parecidas a las de los textos: «yo le
digo a mi mama lo que dice el doctor», «el rio se ensucia por la basura
de totis», «el nifio del cuento también camina para llegar a la escuelay.

Por nuestra parte, aprendimos a improvisar ruidos, movimientos y,
en ocasiones, cambiar el vocabulario de la lectura en funciéon de lo
requerido. Al final se conform6 una antologia de sus escritos, con le-
yendas que suelen conocer de sus abuelos o padres.

Observar y convivir con los nifios contribuy6 a definir qué hacer,
para qué y como. En el diario de campo se describieron las caracteris-
ticas fisicas de lugares, personas y objetos; se registrd el proceso de
investigacion, la integracion con los nifios y sus interacciones con el
profesor, la familia y el entorno social.

El dominio del espafiol es imprescindible para todos los habitantes
de la comunidad, quienes constantemente establecen relaciones econo-
micas, sociales, religiosas, politicas, educativas con otros lugares y po-
blaciones. La prueba es que los nifios migran a Tierra caliente para tra-
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bajar temporalmente como jornaleros y se desempefian como traduc-
tores, principalmente de sus madres y abuelos, que tinicamente hablan
tseltal, cada vez que éstos se comunican con su profesor o durante la
visita a casa de un doctor hispanohablante.

La construccion social de la infancia en El Corralito implica ser
jornalero durante la cosecha de café y aportar econémicamente a la fa-
milia, lo que nos permitié comprender que la nifiez es distinta en cada
situacion social, el juego y las responsabilidades varian demasiado se-
gun el contexto.

Al interactuar con grupos sociales diferentes al suyo, los nifios de
cuna rural enfrentan desafios relacionados con su nivel socioeconomi-
co, lingliistico y origen étnico; para librarlos se sirven del bilingiiismo.
El sujeto bilingiie elige qué lengua hablar dependiendo de la finalidad
y el espacio en que se desarrolle el evento comunicativo.

Hablar espatiol es parte del habitus de los nifios de El Corralito, es
una norma introyectada mediante la socializacién que los posiciona
dentro de un campo y un conjunto de relaciones e intercambios socia-
les con otros contextos.

I11.6. Resultados de la intervencion

El taller «Leer y escribir para aprender espafiol» nos revel6 la vida
cotidiana de los nifios de El Corralito: sus gustos y preferencias, las
actividades que realizaban por las tardes, sus ideas y pensamientos so-
bre vivir en el campo, datos de las viviendas de su comunidad y de los
servicios publicos con que cuenta, qué lengua hablan y con quién y en
qué momento o lugar; asimismo se verifico la vitalidad lingiiistica del
tseltal en la mayoria de las madres y abuelos.

A partir de la tercera etapa las actividades se realizaron casi siem-
pre al aire libre y sin la presencia del profesor. Esta situacion propiciod
mayor participacion e interaccion entre los infantes y nosotras. En las
dinamicas se utilizaron diversos materiales de papeleria y una colec-
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cion de cuentos. Las lecturas eran seleccionadas de acuerdo con el ob-
jetivo del momento. Las conversaciones espontaneas durante los hora-
rios de comida, salida o recreo fueron indispensables en la obtencion
de datos significativos. Durante el proceso de intervencion hubo, no
obstante, diversas situaciones emergentes, desde dias inhabiles en la
escuela hasta problemas de transporte, limitaciones pedagogicas como
el hecho de ser escuela multigrado y el desconocimiento de la lengua
tseltal de nuestra parte. Mas siempre se busco la manera de realizar ac-
tividades de una forma dindmica, con un video o juego de por medio.

Al término de la intervencion se logré que los nifios escribieran
finales alternativos al desenlace de los cuentos, que dieran titulo a sus
lecturas y que escribieran lo que observaban y escuchaban, que dibu-
jaran, compartieran su dibujo y lo que significaba, que fotografiaran
los objetos y lugares que mas les agradara de su comunidad, que leye-
ran solos y en voz alta frente a su grupo. El producto final fue una an-
tologia con leyendas que ellos conocian y les habian compartido sus
mayores.

II1.7. Colofén

Fomentar los habitos de lectura y escritura es una labor ardua y com-
prometida y exige conocer el contexto donde se desarrolla la interven-
cion para estimar la estrategia mas pertinente.

El taller consiguio que los alumnos leyeran en voz alta y partici-
paran en circulos de lectura. La escritura se trabajo como expresion de
sus experiencias, conocimientos, vivencias, pensamientos ¢ imagina-
cion. El fenomeno de la migracion nos revelo la competencia lecto-es-
critora y el bilingliismo como requisitos de las interacciones sociales
que sostienen los nifios traductores de El Corralito. Al mismo tiempo
evidencio que el trabajo infantil impacta desfavorablemente la vida es-
colar debido a las migraciones a Tierra Caliente. Sin la comprension
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del contexto no se dimensiona la relacion de la lecto-escritura con los
aspectos socioculturales, economicos, politicos e histdricos.

La importancia de hablar y utilizar una lengua distinta a la lengua
madre, para el caso de los nifios de El Corralito, tiene implicaciones
como su apropiacion, el uso que hacen de ella en diversos espacios y
con distintos agentes. La nocién de ser nifios traductores y trabajado-
res responsables de brindar apoyo econémico, estd interiorizada y
naturalizada en su habitus, parte del cual es saber espafiol, debido a
que los nifios a través de la socializacion crecen y desarrollan la certi-
dumbre de ser los encargados de las interacciones con los mestizos.

La escuela es responsable fundamental de la practica y reforza-
miento de la cultura escrita en espafiol. Pero al mismo tiempo se ob-
serva la falta de interés en el sistema educativo por la lecto-escritura
en clases; la transcripcion de textos y planas en la practica suelen ser
las actividades que permiten cumplir con los estandares de educacion
que la SEP exige y, aunque estas tareas son, quiza por el contexto, ne-
cesarias, la poca intencion de trabajar la lecto-escritura de una manera
diferente y sin pensar en las exigencias y diferencias del entorno en
que se trabaja, vuelven por momentos la practica de la cultura escrita
algo aburrido y monétono.

El desconocimiento de la lengua por los profesores es otro factor
influyente en estos procesos, porque a pesar de que los nifios hablan
espaiiol, hay ocasiones en que ciertas expresiones no son entendidas.

El proyecto dio cuenta de las situaciones sociales en otros contex-
tos, las dinamicas en la comunidad, todas aquellas relaciones, interac-
ciones y procesos entre lo rural y lo urbano, los modos de vida, la falta
de servicios en algunos espacios y temas de suma relevancia como los
procesos de migracion. Pero, sobre todo, ilustré como el proceso de la
lecto-escritura esta inmerso en todo contexto social, sin importar la
forma en que se capitalice. Al final, se encuentra presente en la vida de
toda poblacion.
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Trabajar la lecto-escritura de una forma diferente acrecienta el in-
terés por realizarla. Es importante demostrar que leer y escribir va mas
alla de aprender a hacer una firma o redactar un nombre, tal como
ahora lo consideran los nifios de Corralito. Esto permitird encontrar un
sentido diferente y mas apegado a sus situaciones cotidianas.

Instamos a que la academia, centros de investigacion y gobierno
promuevan proyectos lecto-escritores desde un enfoque sociocultural,
conozcan las necesidades de los sujetos en relacion con la lecto-escri-
tura y establezcan mecanismos de intervencion para satisfacerlas. Con
estas acciones la lectura y la escritura se reconoceran como una prac-
tica social y una herramienta indispensable en el desarrollo de las per-
sonas, que aporta conocimiento y mejora la calidad de vida; en el caso
especifico de los nifios de El Corralito, la lecto-escritura puede hacer
que sus interacciones con el mundo exterior sean mas sencillas en el
marco del bilingliismo anteriormente descrito. La experiencia de este
taller demostré que el gusto por la lectura puede ser una emocidon mas
palpable fuera de un dmbito escolar donde la participacion de los
sujetos de estudio no esté mediada por autoridad alguna.
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I'V. Niiios lectores en Berriozabal
Edwin A. Mojica Quintero y Bertha Palacios Lopez

IV.1. El escenario

Este trabajo propuso escenarios ludicos artisticos para fomentar la lec-
tura en 16 nifias y 21 nifios de tercer grado en la Escuela Primaria Juan
Sabines Gutiérrez de Berriozabal, Chiapas. Se discutio desde la pers-
pectiva sociocultural con la que se reflexiona las practicas de lectura y
escritura en relacionalidad (maestra, nifios, padres y autoridades esco-
lares). Con un enfoque cualitativo se debatieron las posibilidades de la
metodologia de Investigacion Participativa (IAP) con procedimientos
flexibles, retomando ideas clave con rigor cientifico del contexto,
como una opcion diferente a la clasica mirada positivista, pues los co-
laboradores son pieza fundamental en la construccion y solucion del
problema. La IAP, comprometida con un lenguaje histdrico, busca
comprender la complejidad del fenomeno social problematizado con
fines de transformarlo.

IV.2. La educacién basica en Chiapas

La complejidad y riqueza de las estructuras culturales, histdricas, so-
ciales y politicas de Chiapas determinan las complicadas relaciones y
escenarios en que se desenvuelve el aprendizaje de la lecto-escritura
entre los diversos grupos humanos que habitan dentro del estado. Mas
que por la geografia y el paisaje que componen este territorio, el con-
texto esta formado por las personas que conviven en ¢él y las acciones
colectivas que son parte de su biografia.

La mayoria de los estudios del contexto, segiin Gross-
berg (2010, p. 17), no reconoce dos premisas contra-
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puestas: en primer lugar, que el contexto es espacial y
perfila una interioridad limitada, una isla estable de
presencia ordenada en medio del resto de un espacio
vacio o cadtico; segundo, que el contexto es relacio-
nal, constituido siempre por conjuntos y trayectorias
de relaciones sociales y vinculos que establecen su ex-
terioridad respecto a si mismo.

No se puede dejar de lado que las dinamicas sociales, culturales,
politicas y, en especial, los procesos de alfabetizacion de los diferentes
grupos sociales durante la época colonial en Chiapas, dependian direc-
tamente de las decisiones politicas y religiosas de la corona y la iglesia
espafiolas. Torres Aguilar (2010, p. 144) dice sobre lo anterior que

A finales del siglo XVIII y a comienzos del XIX, la
corona espafiola emprendio una afanosa empresa edu-
cativa, especificamente en la atrasada intendencia de
Ciudad Real de Chiapas, orientada a fundar estableci-
mientos escolares, para ensefiar las primeras letras en
particular con los pueblos indios, y que se proponia
beneficiar también a los habitantes de los barrios indi-
genas en la propia Ciudad Real. En 1785 Ignacio de
Coronado suscribe una «instrucciéony» que deberan ob-
servar todos los maestros proveidos para la ensefianza
de la Lengua Castellana en los pueblos de esta provin-
cia en donde indica de forma minuciosa el procedi-
miento que los profesores debian seguir desde su lle-
gada al pueblo que habian sido designados.

Asimismo es oportuno tener en cuenta la advertencia de Viqueira
(1995, p. 20):

Chiapas se caracteriza por una enorme diversidad geo-
grafica, econdmica, social y cultural, de tal forma que
paisajes humanos sumamente contrastados pueden es-
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tar separados unos de otros por tan s6lo unos kiléme-
tros. Tal diversidad impone acercarse a la realidad
chiapaneca necesaria a través de enfoques regionales.

La pluralidad territorial, cultural y social de Chiapas incide tam-
bién en la construccion historica de su sistema educativo. El cono-
cimiento del territorio chiapaneco permite comprender las dindmicas
establecidas para la formacion de la identidad cultural de la region y
comparar la historia y las formas en que sus pueblos se han constitui-
do. Mirar atras los hechos historicos de Chiapas en el periodo
independiente revela que, una vez que ya no fue responsabilidad de
los monasterios alfabetizar a los nifios, sus gobiernos hacian esfuerzos
por ensefarles sus primeras letras, pues no contaban con suficientes
maestros capacitados y mucho menos con escuelas. Refiere Torres
Aguilar (2010, p. 165) que

Leer y escribir

en Chiapas, escaseaban los maestros, o si los habia,
posiblemente no tenian la preparacion adecuada; no
habia suficientes escuelas para responder a las necesi-
dades de la poblacion estudiantil, y si las habia solian
carecer de la infraestructura fisica adecuada para la
imparticion de clases; los salarios que recibian los do-
centes eran tan raquiticos, que obligaban a que éstos
redondearan sus ingresos con el ejercicio de una se-
gunda profesion u oficio; [ ... ] el Estado no financiaba
en forma adecuada el ramo educativo [y sumado a
ello] los alumnos de primeras letras solian faltar a cla-
ses debido a que trabajaban en las labores del campo,
o bien por la negligencia de los padres a quienes no
les interesaba que los hijos se instruyeran, pues la po-
blacion solia considerar que los conocimientos ad-
quiridos en una escuela de este nivel no eran necesa-
rios, o por lo menos, que no resultaban indispensables.
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En cambio, la sociedad adinerada de Chiapas, de la capital mexi-
cana y de otros estados del pais, se instruia y no sufria por material de
lectura, tenia acceso a las librerias donde hallaban enciclopedias y re-
vistas especializadas de Europa (Staples, 2005, p. 94). Los lectores
eran pocos frente a un pueblo analfabeto, y los que alcanzaban a alfa-
betizarse leian de forma incipiente, solo tenian acceso a algunas lectu-
ras periddicas como folletos o semanarios. Juan Manuel Salinas San-
chez, en su trabajo La educacion en Chiapas. (1880-1914), refiere que
quienes accedian a la educacidon gratuita eran de «grupos sociales
constituidos por empleados, artesanos, jornaleros y campesinos, para
quienes era dificil percibir la relevancia de la educacion» (Salinas,
2019. p. 16); por otra parte, el problema se acrecentaba en el medio
rural por los altos indices de desercion, ya que los nifios durante su
estancia en la escuela «apenas aprendian a deletrear y a escribir su
nombrey (Salinas, 2019, p. 16).

El rezago en la educacion y los lectores continud durante el perio-
do revolucionario. A pesar de seguir los lineamientos federales de es-
colarizar a los nifios, el gobierno de Chiapas no tuvo grandes logros;
segun los censos analizados por Salinas Sanchez de la Zona Centro y
Altos del periodo, «casi la mitad [de la poblacion] no estaba identifi-
cada con el idioma dominante, el castellano, hecho que dificult6 mu-
cho las labores de ensefianza» (2019, p. 20). Asimismo, en las zonas
rurales monolingiies los padres no veian ninglin beneficio en que sus
hijos aprendieran a leer y a escribir porque restaba tiempo a las la-
bores domésticas. Segiin Loyo (2005, p. 244), para el medio rural se
crearon «las escuelas de ensefianza rudimentaria», las cuales reforza-
ban la lectura basica, pero éstas se consolidaron hasta 1920 a nivel na-
cional y en Chiapas tuvo que pasar todavia mas tiempo debido a las
condiciones geograficas y de rezago educativo que padecia la entidad.

Posteriormente, la gran preocupacion de los gobiernos revolucio-
narios seguia siendo el rezago educativo; para ello se cre6 la Secreta-
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ria de Educacion Publica en la que José Vasconcelos realizé una de las
grandes «Reformas Educativas en México e Iberoamérica» para im-
pulsar la educacion popular bajo la idea de «hacer de la escuela una
casa del pueblo y del maestro un lider de la comunidad» (Ocampo,
2005, p. 139). El proyecto alfabetizador de Vasconcelos, del cual se
imprimié una gran cantidad de textos gratuitos, tenia como base la
identidad del mestizaje y la raza cosmica. Sin embargo, en Chiapas,
segun Salinas Sanchez (2019), las escuelas que lograron mantenerse
abiertas fueron escasas debido a conflictos internos, a lo que se sumoé
la disminucion de recursos; con todo, a pesar de la crisis economica,
se cred un grupo de inspeccion para «vigilar a los maestros y ensefiar
los procedimientos de la moderna metodologia pedagdgica» con la
esperanza de que «las actividades educativas tendrian un avance
progresivo y ascendente» (p. 60) y el numero de lectores aumentaria.

En el periodo cardenista se realiza la otra gran cruzada por la edu-
cacion y por primera vez las escuelas llegan a los lugares mas aparta-
dos; junto a los maestros formados, estaban los maestros empiricos,
quienes tenian a su cargo las zonas rurales, mientras los primeros se
ocupaban de las ciudades. Los libros de texto gratuitos y la figura del
docente adquieren una gran relevancia bajo el modelo de la llamada
educacion socialista.

En la década de 1960, el Estado mexicano invirtio fuertes sumas
de dinero en reformas educativas de la escuela publica y en la impre-
sion de libros gratuitos para la poblacion. A los lugares de facil acceso
en Chiapas se enviaron remesas de libros que se resguardaron en las
bibliotecas a las cuales llegaba poca gente debido al gran ntimero de
analfabetas de entonces.

El anterior recuento historico adelanta el diagndstico de rezago en
la educacion basica en Berriozabal, municipio de reciente creacion en
la region zoque de Chiapas, conformado en el siglo X VI a partir de la
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unidn de los terrenos de diferentes haciendas y cuyo nombre oficial le
fue otorgado en 1898.

La Escuela Primaria Juan Sabines Gutiérrez es vulnerable debido
al abandono estatal y la falta de garantia de derechos fundamentales
evidentes en su construccion. Ferreiro (2002, p. 176) afirma que

El analfabetismo se concentra en los cinturones de
pobreza de las grandes ciudades, junto con el hacina-
miento, la falta de agua potable, el trabajo ocasional y
mal pagado; el analfabetismo se concentra en las zo-
nas rurales donde los campesinos viven con una eco-
nomia de subsistencia, cultivando con métodos arcai-
cos tierras empobrecidas; el analfabetismo se concen-
tra en las poblaciones indigenas que hablan alguna de
las muchas lenguas autdctonas de este continente pero
que no poseen recursos propios para graficar su pro-
pia lengua.

Aunque la estructura de la escuela es de concreto, a simple vista
resaltan sus carencias, ya que esta construida cerca de una ladera con
bloques sin repellar, con cercado de alambre y tubos de metal oxida-
dos; apenas cuenta con dos bafios que no tienen agua potable y dan
servicio a visitantes y a las 250 personas de la comunidad escolar. Hay
nueve salones con ventanas de ambos lados, los Unicos letreros exis-
tentes solicitan ahorrar agua, no escribir en las paredes y mantener el
lugar limpio.

Los padres de familia participan en la toma de decisiones ni en las
actividades programadas. Cuando se les convoca a reuniones, solo se
les informa de las propuestas del director y los docentes para las cele-
braciones y el material escolar requerido. Dicha situacion se explica
por los bajos niveles de alfabetizacion, el rezago econéomico y social, y
las pesadas cargas laborales asumidas por los adultos y nifios, quienes
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muchas veces deben organizar su asistencia a la escuela y el trabajo de
venta ambulante.

La contingencia generada por el virus SARS-CoV-2 complico to-
davia mas este escenario con la suspension de todas las actividades
presenciales y el cierre de la escuela. Fue necesario replantear metodo-
logias y estrategias pedagdgicas que permitieran continuar con los
procesos de ensefianza y aprendizaje con tecnologias digitales, 1o que
hizo evidente la brecha digital por la falta de recursos tecnologicos.

Con el propdsito de intervenir favorablemente el acompanamiento
de la maestra a sus alumnos durante 2020, se propuso usar escenarios
con practicas artisticas a fin de ejercer posturas criticas y reflexivas
combinadas con el juego, teniendo en cuenta el planteamiento de Petit
(2013, p.35): «reabsorber la distancia con la extrafieza de lo que es
externo a nosotros. Las diferentes practicas artisticas hacen parte del
componente del arte de habitar ya que el arte debe tener un lugar en la
cotidianidad».

IV.3. Promocion de la lectura

Hace mucho tiempo la lectura y la escritura fueron creadas por el
hombre con el proposito de conservar y transmitir sus experiencias a
las nuevas generaciones. Desde entonces, y como practicas sociales y
culturales, perpetiian creencias y conocimientos, socializan, ordenan y
registran ideas cuya transmision fue en un principio oral y dio paso
después al texto escrito. Afirma Gutiérrez Valencia (2009, p. 31):

Leer es tan antiguo como el acto de escribir, tanto la
lectura y la escritura fueron creados por el hombre pa-
ra conservar los conocimientos adquiridos como fruto
de sus experiencias y poder comunicarlos y transmitir-
los a las generaciones venideras, y asi poder sobrevi-
vir a los peligros que continuamente le asechaban. Si
bien la historia de la lectura se remonta varios siglos
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atras, el interés por estudiar este fenomeno desde dife-
rentes vertientes, especificamente en lo relacionado a
su practica, apropiacion, modalidades, socializacion,
beneficios, lugares donde se realiza, representaciones,
etc., comienza a principios del siglo XX con el surgi-
miento de la sociologia de la lectura, rama que se ocu-
pa del estudio de la lectura y sus repercusiones en el
tejido social.

A lo largo de la historia de la humanidad, diferentes grupos huma-
nos han disefiado sistemas de escritura en aras de compartir sus ex-
periencias individuales y colectivas. Estudiar como diferentes culturas
han leido y escrito su propia historia, es el interés de las ciencias so-
ciales, la historia, la sociologia, la antropologia y la pedagogia.

Tampoco son desdefiables los aportes tedricos de académicos
iberoamericanos, cuyas investigaciones refieren informacion impor-
tante sobre la ldgica de las practicas lecto-escritoras en un territorio
tan inmenso y plural en su construccion historica, cultural y politica
como Chiapas. Dentro de este marco, Barbero (2005, p. 118) afirma:

Lectura y escritura son modos de comunicacion so-
cial, con un énfasis profundo en la palabra «social»,
porque tiene que ver con la formacion de la personali-
dad, el gusto y una visiéon de lo que son las practicas
de lectura de las mayorias. Leer y escribir no es un
acto personal, intransferible, placentero o al revés el
medio instrumental, sino que es el componente clave
de la comunicacion «social». Hoy leemos y escribi-
mos no solo libros: escribimos libros, grafitis, musica,
internet, imagenes.

Ha de entenderse entonces la lecto-escritura como un hecho social
y biografico en el que intervienen lo socioeducativo, lo socioprofesio-
nal y lo familiar, y que se vivencia en los diferentes escenarios por los
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que los lectores han transitado. Aunque la escuela sea el lugar privile-
giado para aprender a leer y escribir, no es el Gnico; otros sitios coti-
dianos son la colonia, el parque y los mercados.

Para crear escenarios de formacion de lectores en la primaria, ha
de partirse de una concepcion de escuela que posibilite las multiples
formas de leer en el mundo. La escuela como un sitio de encuentro
con el mundo escrito, donde los aportes corran a cargo tanto de los
maestros como de los estudiantes. El rol del docente se transforma por
consiguiente en esta descripcion de Peroni (2011, p. 5):

El promotor de lectura es un amateur, no en el sentido
de lo opuesto al profesional sino de alguien que com-
parte su pasion. Es lo contrario del pedagogo, porque
¢éste pretende controlar los efectos que produce, mien-
tras que el promotor no busca el control; no le va a
pedir a usted que se apasione con la lectura, pero ex-
pone esa pasion. Hay algo ahi que es muy sugestivo.
El motor es la pasion, no es la educacion, ni la cultura,
que tienen otro espacio y otra logica. Es la historia que
vivirdn juntos.

Este mismo acercamiento del promotor de la lectura a los estu-
diantes se aplicé a los alumnos de la Escuela Primaria Juan Sabines
Gutiérrez. Acciones como promover, dinamizar la lectura o formar
lectores, segin su discusién conceptual, buscan que los nifios no
rechacen leer y, al hacerlo, construyan un vinculo con el texto; de este
modo, para «desarrollar un espacio de encuentro» entre el lector y los
libros —preferentemente literarios—, la lectura se dinamiza con acti-
vidades. Este método es cuestionado porque, segun sus criticos, ame-
naza desplazar al libro (Duarte, 2005, p. 47), ya que las actividades
muchas veces no tienen un objetivo, pero es justo con la mediacion
donde se equilibra el activismo. El mediador considera preferencias,
interpretaciones y nivel de dominio de lectura de los participantes,
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para elegir de un amplio repertorio de textos y crear un escenario de
formacion ladico en el que se vea reflejado cada uno.

Otra premisa fundamental de esta investigacion fue la de Freire
(1984, p. 144), para quien

La lectura del mundo precede a la lectura de la pala-
bra, el acto de leer no se agota en la descodificacion
pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino
que se activa y se prolonga en la lectura del mundo
inmediato.

Ese conocimiento del mundo inmediato que los nifios tienen, fa-
vorece aprendizajes significativos, preparacion y motivacion para
afrontar la consecuente complejidad de los demas niveles educativos.

Bajo ese presupuesto, los escenarios de lectura se complejizan
porque entran en juego la historicidad de los sujetos, el contexto, el ni-
vel socioeconémico, la cultura, la lengua, el momento que viven, su
identidad y, por supuesto, el texto, su proposito y la actividad elegida.
Los conocimientos valiosos de su mundo les permiten decodificar el
texto, pero también comprenderlo de manera critica, ya que «la escri-
tura es importante en la escuela porque es importante fuera de ella y
no al revés» (Ferreiro, 2014, p. 10).

IV.4. La tarea, un ritual perimido

Los niflos que cursan el tercer grado de la Escuela Primaria Juan Sabi-
nes Gutiérrez priorizan en su aprendizaje actividades de transcripcion,
memorizacion, almacenamiento de contenidos y emision de sonidos
que repiten por instrucciones y normas de la docente. Carecen de
escenarios de acercamiento a la cultura escrita y formacion de lecto-
escritores donde se experimente la lectura del mundo mediante di-
ferentes practicas ludicas y artisticas.
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Un malestar evidente en los estudiantes es la tarea, presente de
manera protagonica en la didactica de la docente, siempre acompaiia-
da del libro de texto y de rutinarias guias de trabajo. La tarea se realiza
todos los dias y la maestra la solicita al iniciar cada clase; en el trans-
curso de la misma retoma los puntos expuestos y solicita a los estu-
diantes socializar sus respuestas. Después los estudiantes deben entre-
garla a la maestra para que la califique y al terminar la jornada deja
otra tarea para la proxima clase, la cual escribe en el tablero de manera
diferencial seglin la ubicacion de los estudiantes en el aula (los de la
izquierda presentan dificultades para leer y escribir, en tanto que los
de la derecha van al ritmo propuesto por la maestra).

Durante la faena los estudiantes se muestran ansiosos. Transcribir
la tarea solos representa un reto importante ya que, por un lado, deben
garantizar que sus tutores puedan comprender lo escrito para hacer un
trabajo colaborativo en casa (acompafiamiento y seguimiento que, se-
fiala la maestra, no realizan los padres de familia); y, por el otro,
garantizar su avance o permanencia en la ubicacion del salon designa-
da por la docente, que se vuelve un estigma.

Este «ritual» los obliga a transcribir de manera rapida los conteni-
dos del pizarréon para poder salir del aula de clase al finalizar la jorna-
da, presionados ademas por los padres o familiares que siempre tienen
prisa cuando llegan a recogerlos y los esperan en la puerta del salon.
Algunos estudiantes se ponen de pie, se acercan al pizarrén para
copiar y piden a la maestra que les revise el trabajo realizado y obtener
su aprobacion para poder salir.

La lectura de textos cortos en el libro escolar, la resolucion de
cuestionarios de comprension y la transcripcion de codigos escritos y
numeéricos, muchas veces descontextualizados, no atienden los intere-
ses y necesidades de los nifios y los desconoce como agentes impor-
tantes. En general leen en voz alta cuentos, fabulas, mitos e historias
locales. Esta es una de las estrategias recurrentes utilizadas por la
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maestra, quien de manera aleatoria escoge al estudiante para leer a
pesar de su nerviosismo y, a medida que va cometiendo alguna falta en
la pronunciacion o en la lectura fluida del texto, interviene para
corregir el error, sin detenerse a reflexionar en el contenido y la com-
prension del nifio, el cual no sélo debe escuchar el relato, sino que
«necesita la intervencion del que posee la informacion» como
ensefiante, pues se busca trascienda las marcas del lenguaje que usa
para tener mayor comprension (Ferreiro, 2014, p. 149). La profesora
también plantea problemas matematicos, los cuales escribe en el pi-
zarron y relaciona con las actividades cotidianas de los nifios como ir
al mercado, calcular el dinero que deben recibir o devolver en deter-
minada compra, privilegiando de esta manera la alfabetizacion de tipo
funcional.

Estas actividades reflejan la logica de la distribucion de los
estudiantes en el aula, que evidencia a quienes menos participan y leen
en voz alta ubicandolos al costado izquierdo del salon. Este es un
malestar adicional de los estudiantes, ya que es una forma de sefalar
sus faltas y categorizarlos con su grupo de pares.

Los escenarios de formacion de lecto-escritores para el tercer
grado se piensan como lugares ambientados donde las diferentes prac-
ticas artisticas dinamicen y consoliden la arquitectura escolar, carente
de mobiliario y biblioteca que posibiliten el acceso a la cultura escrita.
Con el auxilio de guiones de escenarios, el proyecto pretende ser no-
vedoso y modificar las actividades repetitivas y memoristicas que
caracterizan la dindmica del aula.

La presente propuesta retoma algunos postulados de Maria Dolo-
res Duarte, para quien la formacién de lectores busca preparar para
ejercer actos de interpretacion significativos que permitan comprender
el mundo. La escuela es la que alfabetiza y por lo tanto, la responsable
legitima de ensefiar a leer, lo cual es mucho mas que codificar. «Para
llevar adelante cualquier propuesta que apueste a la formacion de
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lectores, sera preciso y necesario, devolverle al docente el lugar del sa-
ber, de la confianza, del conocimiento» (2005, p. 52).

El rol del docente es determinante en el acompafiamiento y acer-
camiento en la futura relaciéon que los estudiantes establezcan con la
cultura escrita, por lo que se busca que los nifios lean en escenarios de
formacion que posibiliten el intercambio de saberes y la construccion
colectiva del aprendizaje, que comprendan que lectura y escritura pue-
den ser simultdneamente didacticas y ludicas, y en ese proceso «haya
una reconstruccion del habla y quizas una reconstruccion del hablan-
te» (Ferreiro, 2014, p. 148).

IV.5. Escenarios de formacion
Ademas del aula, el proyecto tuvo en cuenta otros escenarios por los
que transitaban los estudiantes, como la escuela, la familia y la colo-
nia. Se busco que la perspectiva de investigacion cualitativa identifica-
ra experiencias y construcciones propias y colectivas.

Marshall y Rossman (1999, p. 28) sugieren al respecto que:

La investigacion cualitativa es pragmatica, interpreta-
tiva y esta asentada en la experiencia de las personas.
De esta forma, el proceso de investigacion cualitativa
supone: a) la inmersién en la vida cotidiana de la
situacion seleccionada para el estudio, b) la valoracion
y el intento por descubrir la perspectiva de los partici-
pantes sobre sus propios mundos, y c¢) la considera-
cion de la investigacion como un proceso interactivo
entre el investigador y esos participantes, como des-
criptiva y analitica y que privilegia las palabras de las
personas y su comportamiento observable como datos
primarios.

Este trabajo se concibio bajo la idea de escuchar la necesidad de
los actores para después ofrecerles soluciones con la metodologia de
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Investigacion Accion Participativa (IAP) a través de herramientas et-
nograficas como la observacion participante y la entrevista abierta. En
relacion con lo anterior, Park (1989, p. 23) menciona que

La TAP surge como una estrategia para dar poder a los
sectores que han sido excluidos institucionalmente de
participar en la creaciéon de una nueva sociedad, con
el fin de que aquellos puedan asumir las tareas nece-
sarias para lograr mejores condiciones de vida. El as-
pecto mas obvio de la IAP que la distingue de otros
modos de investigar esta constituido por la participa-
cion activa de los miembros de la comunidad en el
proceso investigativo, la comunidad decide sobre co-
mo formular el problema a ser investigado, la infor-
macion que debe obtenerse, los métodos a ser utiliza-
dos, los procedimientos concretos, la forma de anali-
sis de datos, qué hacer con los resultados y qué accio-
nes se desarrollaran. En este proceso el investigador
actiia como un organizador de la discusion y como un
facilitador y una persona técnica a quién puede acu-
dirse para consultar.

En seis observaciones participantes de enero a marzo de 2020
fueron identificadas las principales practicas de los estudiantes, entre
ellas la necesidad de referentes textuales en el pizarron para transcri-
birlos en sus cuadernos. Durante las clases se evidencio que la docente
preferia la lectura en voz alta de los mas avanzados. El trabajo de
campo incluyd una entrevista abierta con el director y dos conversa-
ciones espontaneas con la maestra. Estos acercamientos revelaron la
distante relacion entre el contexto familiar y el escolar: maestra y
director declararon en repetidas ocasiones que los padres de familia no
se interesaban por las actividades escolares ni les daban seguimiento a
las tareas de sus hijos.

El trabajo de campo se realizd en modo presencial de enero a
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marzo, y por WhatsApp hasta noviembre de 2020, debido a las
medidas sanitarias asumidas ante la pandemia mundial de COVID-19,
motivo por el que el proceso de accidon y participacion de los agentes
requirio un guion instructivo donde se planted la manera de crear esce-
narios de formacion de lecto-escritores en los que los nifios y su profe-
sora potenciaran el espacio escolar.

Asimismo se indag6 la historia de vida de cada nifio, toda vez que
los sujetos experimentan y se acercan al universo de lo escrito de for-
mas diversas, tanto como los mismos sujetos que las construyen. Al
respecto Creswell (1998, pp. 50-51) sefiala que

Los métodos biograficos describen, analizan e inter-
pretan los hechos de la vida de una persona, para
comprenderla en su singularidad o como parte de un
grupo. Esto tiene que ver con una perspectiva biogra-
fica interpretativa, en la que se introduce con fuerza la
nocion de reflexividad en el trabajo del investigador,
que tiene que considerar en sus supuestos no sélo el
contexto historico y la posicion del sujeto en la socie-
dad, sino también el propio lugar de quien escribe en
el relato que contribuye a construir.

Esta metodologia nos adentrd en las diferentes vivencias relacio-
nadas con la lectura desarrolladas en escenarios familiares, pues segun
Poulain (2011, p. 197) «los padres son los compaiieros indispensables
de la escuela en la introduccion del nifio al universo de lo escrito». La
escuela, por su parte, es el contexto privilegiado de la lectura y la es-
critura donde se desarrollan y vivencian diferentes procesos educati-
vos y de socializacidon; es alli donde los estudiantes intercambian sa-
beres y experiencias vitales con sus pares.

En la escuela la lectura es ante todo un objeto de ense-
flanza. Para que se constituya también en un objeto de
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aprendizaje, es necesario que tenga sentido desde el
punto de vista del alumno, lo cual significa —entre
otras cosas— que debe cumplir una funcioén para la
realizacién de un propdsito que él conoce y valora.
Para que la lectura como objeto de ensefianza no se
aparte demasiado de la practica social que se quiere
comunicar, es imprescindible “representar” —o “re-
presentar”— en la escuela los diversos usos que ella
tiene en la vida social (Terry, 2012, p. 14).

Como sefialan los teoricos citados, describir las practicas de lec-
tura y escritura desarrolladas en el aula implica tomar en cuenta ex-
periencias que hacen parte de la vida social, histérica, cultural y
politica de los diferentes agentes, analisis que resulté complejo en es-
tos nifos cuya alfabetizacion funcional estd mediada por la transcrip-
cion, decodificacion y memorizacion de codigos, carentes de relacion
e importancia con el contexto inmediato y los intereses de los estu-
diantes, aunado a la falta de interés de los padres de familia.

Para concretar el proposito de formar a todos los estudiantes como
practicantes de la cultura escrita, sostiene Lerner (2001, p. 72), es
necesario reconceptualizar el concepto de ensefanza, construirlo con
las practicas sociales de la cultura escrita como referencia funda-
mental. Poner en escena una version escolar de estas practicas que
guarde cierta fidelidad a la version social (no escolar) requiere que la
escuela funcione como una micro comunidad de lectores y escritores.
Un escenario de lectura hace referencia a la trayectoria socioeduca-
tiva, socio-profesional y familiar de un agente, sus condiciones so-
ciales producto de su historia familiar (Bahloul, 2002, pp. 35-36). Esa
diferenciacion se retoma para trabajar en el aula de manera Iudica.
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IV.6. Una propuesta ludica

La pandemia impidié concluir la investigacion de forma presencial
realizada durante 2020, pero se presento la propuesta considerando los
intereses de las 16 nifias y los 21 nifios participantes y adecudndola al
contexto. Se tituld Guion de escenario para la formacion de lecto-es-
critores en el grado tercero y pretendi6 orientar a los estudiantes y la
maestra del grado tercero de la Escuela Primaria Juan Sabines Gu-
tiérrez en la creacion de un espacio de agradable acercamiento a la
lectura y la escritura, con la expectativa de que en dicho espacio se ex-
perimentara con diferentes disciplinas y practicas artisticas.

En este sentido, resulta imprescindible identificar la realidad so-
cial, cultural, histdrica y politica de los nifios para formular propuestas
de intervencion que partan de sus intereses y necesidades; garantizar
su acceso a los bienes culturales.

Las dinamicas de aprendizaje en torno a la lecto-escritura en el
aula deben priorizar maneras agradables y ludicas de acercarse a la
cultura escrita. Los espacios de formacion de lectores son importantes
en las practicas cotidianas del entorno escolar. Desde la planificacion
arquitectonica de las escuelas, es importante disenar lugares destina-
dos para la formacion de lecto-escritores, considerando los colores de
las paredes, letreros, luz y material didéctico.

La Escuela Primaria Juan Sabines Gutiérrez no cuenta con salones
amplios y aln asi alberga hasta treinta y seis o mas nifios por aula. El
unico espacio amplio se usa para la estancia del recreo, y como cancha
deportiva para basquetbol y futbol cuando no hay clases. Los nifios y
los profesores no pueden hacer uso de €l libremente por las restric-
ciones impuestas por el director; el argumento es prevenir algin acci-
dente o que se dafie la estructura de la escuela, por ello el uso comun
solo esta permitido para consumir un refrigerio. Lo anterior limita la
propuesta de escenarios ludicos para la lecto-escritura, ya que es im-
portante sacar a los nifios de las cuatro paredes del salon de clases para
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ponerlos en movimiento, crear lugares en los cuales experimenten y
accedan de manera placentera a la cultura escrita considerando sus
diversos intereses de temas y articularlos a saberes disciplinarios y a
practicas artisticas como la musica, el teatro, las artes plasticas y la
danza para trascender los muros y contenidos curriculares y le habiten
el mundo del lenguaje inteligible por medio de la vivencialidad, la ex-
periencia y el movimiento.

Los actos de lectura repetitivos usados por la maestra, apoyada en
libros remediales con el método sildbico de la Unidad de Servicios de
Apoyo a la Educacion Regular (USAER), de la Secretaria de Educa-
cion Publica, parecen no ser efectivos en la formacion lecto-escritora
de los nifios, ni mucho menos atractivos para el fomento de esta activi-
dad con fines ludicos. A continuacién, se ejemplifican de manera es-
crita los ejercicios que suelen realizar los estudiantes:

Mu-mu me -ama

Mi ma-ma E-ma

Mi-mi a-ma a Me-mo

Mi ma-mi me a-ma y me mi-ma
Mu-mo ma-u-lla mi-au mi-au
Mau-y-Mia- mi-man a ma-ma

Frases que el nifio copia en su cuaderno para no «rayar» el cuader-
nillo de trabajo, hasta asegurar su memorizacion, aunque no articulen
con su mundo cotidiano.

Por otro lado, al no contar con una biblioteca, los libros son ubica-
dos en un rincén del saloén en una reja de madera; solo tienen uso para
las practicas de lectura en voz alta, los nifios no pueden tocarlos para
hacer lecturas individuales «porque pueden romperlos». En varias oca-
siones, los nifios invitaron a la maestra a hacer menos aburrida las lec-
turas, a realizar dindmicas divertidas o juegos bonitos y alegres en los
que pudieran divertirse para aprender los contenidos.
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Con los escenarios ludicos los agentes aprenden en movimiento,
con el cuerpo, como sostiene Petit (2013, pp. 24-25):

el aprendizaje de la lectura es muchas veces un
gjercicio que sirve para inculcar temor, que somete al
cuerpo y al espiritu, que incita a la persona a quedarse
donde esta, a no moverse. [...] los lectores se apro-
pian de los textos, los hacen significar otras cosas,
cambian el sentido, interpretan a su manera deslizan-
do su deseo entre lineas: se pone en juego toda la al-
quimia de la recepcion. Nunca es posible controlar
realmente la forma en que un texto se leera.

La lectura de un texto también puede provocar alegria y los nifios
pueden trasladarla a sus juegos; una vez interiorizada, la reconstruyen
a su propio ritmo elaborando un hibrido entre sus palabras y lo leido,
la teatralizan y la externalizan reelaborada.

El juego es consustancial para el nifio cuando se utiliza como es-
trategia pedagogica, porque con una actividad de aprendizaje se pue-
den trazar objetivos a conseguir a la par del plan de estudio. «Vigotsky
afirma que el juego es un proceso de sustitucion; es la realizacion ima-
ginaria, ilusoria, de deseos irrealizables; sefiala que la imaginacion
constituye esa formacion que falta en la conciencia del nifio» (Paredes
Bermeo, 2020, pp. 22-23), por lo que al crear una situacion inventada,
«el significado del objeto es dominante» y el nifio no simboliza en el
juego, sino que desea. A través de la emocion aprende las ordenacio-
nes basicas de la realidad, las reglas, el afecto, o jugar la realidad
cuando juega a ser hijo con su madre o hermano de su hermano, en ese
proceso se favorece la creacion de una zona de desarrollo préximo
(Vygotski, 2009, pp. 142-143) que el nifio potencid por si mismo,
siempre con el acompafiamiento de un adulto y en interaccion con
otros compaiferos (Paredes Bermeox, 2020, p. 23).
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A partir de la representacion en el juego, el uso del lenguaje y el
dialogo, el sentido sociocultural atravesado por la emocién es aprendi-
do. Una educacion bien fundada y ordenada influye directamente en el
desarrollo mental y personal del nifio. La lectura en un escenario ludi-
co permite al nifio significarla con el cuerpo, ya que

las emociones que se nos contagian de las paginas de
un libro o de la escuela teatral a través de imagenes
artisticas hijas de la fantasia, esas emociones son por
completo reales y las sufrimos en verdad seria y hon-
damente. Frecuentemente, una simple mezcla de im-
presiones externas como, por ejemplo, una obra musi-
cal, despierta en el que la escucha todo un complejo
universo de sentimientos y emociones. La base psico-
logica del arte musical radica en extender y ahondar
los sentimientos en reelaborarlos de modo creador
(Vygotski, 2009, p. 7).

Cuando se combinar intelecto y emocion, se alcanzan nuevos co-
nocimientos reelaborados del contexto y del texto. La propuesta del
guion para la formacion de lecto-escritores a partir de escenarios ludi-
cos se esbozo6 para doce sesiones, pero el taller solo pudo llevarse a
cabo de manera presencial en tres sesiones de enero a marzo del 2020.

A continuacion, se consigna el trabajo realizado durante dicho
lapso.

Primera sesion: Escenario lecto-escritor
Proposito: Explicar la metodologia para la construccion de escenarios
en la promocion de la lectura y la formacion de lectores desde el
contexto del nifio. Se dio lectura en voz alta a la informacidn conteni-
da en los diferentes apartados del guion.
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1. Presentacion. Este guidn orienta la manera en la que se puede crear
escenarios de formacion de lectoescritores en nuestra escuela. En cada
sesion se hard una lectura seleccionada por el grupo y el mediador, se
elegira un lugar de la escuela, material didactico de apoyo y activida-
des de refuerzo.

2. Inicio. Se parte de la idea de que los escenarios de formacion de
lecto-escritores son lugares ambientados para leer, auxiliados por
practicas artisticas: musica, danza, teatro, pintura y otras artes visuales
para trabajar de forma grupal.

3. Encuentro. Se utilizaron los recursos que se tenian a la mano y otros
que se llevaron de nuestras casas, como telas, adornos, mobiliario, ma-
teriales reciclables, libros, cajas de madera, cuerdas, telas, neumaticos,
y lo existente en el lugar como sillas, cartulinas, ramas.

4. Se identificaron y seleccionaron mediante un recorrido los espacios
abiertos de la escuela o el aula y se ambient6 el escenario.

Segunda sesion: A cantar y mover el cuerpo
1. Presentacion. Se ambiento el escenario elegido con materiales, se
explico el proposito y se propuso que un integrante leyera en voz alta.

2. Inicio. Se explicé que la sesion de ese dia consistiria en usar el
cuerpo y se les invito a los nifios a realizar pequefios ejercicios de ca-
lentamiento. Se eligié un libro con canciones para propiciar la partici-
pacion de todos; durante la actividad unos imitaron a otros y se
integraron siguiendo sonidos con estribillos y movimientos: «chumba
la cachumbay, «el rey mochoy, «juguemos en el bosque», entre otros,
para hacer ademanes, gestos y ruidos como «la viejecita que no le te-
nia miedo a naday.
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3. Encuentro. Se hicieron dos grupos, uno enlistd los materiales exis-
tentes y el otro los faltantes, una vez realizado el recuento se leyeron
los libros en voz alta.

4. Cierre. En esta actividad participaron todos, se usaron videos, ador-
nos, rejas de madera y el texto Folletos de juegos y rondas. Serie Edu-
camos desde el principio nacional para la educacion de los adultos.
Meéxico. 20. Los nifios concluyeron que leer asi es muy bonito y se en-
tiende mas.

A partir de la realizacion de las lecturas acompanadas con movi-
mientos, musica y videos surgieron una serie de preguntas que los ni-
flos iban construyendo con su imaginacion poderosa con la cancion
«chumba la cachumbay, realizaban preguntas sobre la flexibilidad del
esqueleto, de lo importante de la alimentacion para tener huesos fuer-
tes; sobre la maldad del lobo asociada con su desaparicion ahi en su
pueblo, sobre la valentia de la anciana y sobre lo que les asusta y sus
temores o preguntas sobre por qué un rey es mocho de la oreja. De la
serie de preguntas se pasoé al siguiente nivel de una escritura reelabora-
da de lo experimentado y la imaginacion fue la protagonista. A este
respecto, dice Vigotsky (s/f, p. 13) que el niflo es quien potencializa o
frena el aprendizaje, y la imaginacion esta relacionada con la ex-
periencia vivida en el contexto; pone como ejemplo a un nifio con las
cualidades e inteligencia de Mozart en un contexto marginal que le
impide su desarrollo, sefialando que seria incapaz de realizar composi-
ciones de melodias complejas y cuando mucho llegaria a desarrollar
algunas notas, pues «todo inventor es fruto de su época y de su am-
biente» (Vigotsky, s/f, p. 12).

Tercera sesion: El salto de los duendes

Proposito: Conocer la historia y la geografia del centro de Chiapas,
sus costumbres, folclore y creencias a través de un cuento divertido.
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1. Presentacion. Se explico el proposito de la lectura y las actividades
a realizarse. Se verifico que el escenario estuviera organizado con
libros, objetos producidos en Chiapas y mobiliario necesario.

2. Inicio. Se formaron parejas tomadas de las manos unos frente a
otros; los nifios levantaron los brazos y formaron un puente, en el que
la pareja del extremo pas6 bailando y cantando debajo hasta llegar al
otro extremo para formar otra vez el puente. La cancidn elegida por
todos fue “A don Martin”.

3. Encuentro. Una vez realizados el baile y la cancion, se leyo en voz
alta, de 10 en 10 paginas, el cuento «El salto de los duendes», de Luis
Antonio Rincén. Es una historia divertida que le sucede a dos primos
en el Candn del Sumidero, en Chiapa de Corzo. La lectura se fue reali-
zando al ritmo de cada uno sin interrumpir con correcciones.

4. Cierre. Se reflexion6 sobre los lugares con historias y leyendas y
fueron mencionados los sitios conocidos por los nifios; en esta activi-
dad se involucrd a los padres de familia para que contaran algunas
historias, dibujaran, mostraran fotografias familiares y escenificaran
otras historias y cuentos con vestuarios y accesorios traidos de casa.

Los escenarios ludicos no son para holganza, son una oportunidad
para quitar lo serio a conocimientos que de otra manera serian aburri-
dos y alejados a la experiencia de quienes aprenden, la historia social
contada a partir de situaciones actuales permite su comprension y en-
tender los espacios geograficos en los que se suscitd un hecho, como
una novela que permite a los agentes pensarse.

Se continuo con las actividades hasta el cierre de las escuelas por
la pandemia y se entregé el guidn a la maestra para su continuidad.
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IV.7. Reflexiones finales

Fomentar la lectura en nifios en contextos vulnerables es un reto para
las escuelas y los mediadores. Partimos de las preguntas: ;Para qué se
lee? ;Por qué es importante leer? Y hallamos algunas respuestas en los
historiadores de la cultura escrita, psicélogos, pedagogos y socidlogos.

El proyecto atendi6 a nifios en condiciones de pobreza en Berrio-
zabal, Chiapas, con base en un diagnéstico derivado de la observacion
en el aula, donde es frecuente una practica memoristica, de repeticion
y transcripcion mecanizada de contenidos.

También se pudo observar la manera en que los estudiantes de ter-
cero de la Escuela Primaria Juan Sabines Gutiérrez realizaban su prac-
tica lectora; se encontrd que los nifios, al leer un texto en voz alta,
pedian a la maestra que hiciera el momento mas divertido porque se
aburrian ante la falta de fluidez de los lectores. Esta peticion fue la que
molded la metodologia con la que se disefid y se llevo a cabo un taller
de intervencion de lectura y escritura, el cual se titulo Guion de esce-
nario para la formacion de lecto-escritores en el grado tercero, cuyo
proposito fue promover la lectura y formar lectores con escenarios lu-
dicos, asi como servir de apoyo a la maestra responsable del grupo y
ayudar a los niflos a explorar otra manera menos seria de acceder a la
lectura.

El acercamiento a la lectura acompafiada del movimiento del
cuerpo y del canto permitié la experimentacion, el disfrute y el acerca-
miento a la cultura escrita. La perspectiva sociocultural con la cual po-
sicionamos la investigacion reconoci6 las maneras de leer e interpretar
el mundo de los nifios, maestros y padres de familia e incorporar sus
saberes, los cuales se articularon con las diferentes practicas artisticas,
donde los escenarios ludicos artisticos realizados generaron acerca-
mientos mas amigables a lecturas literarias, de ciencia, de cuentos y de
cantos.
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Los escenarios ludicos artisticos instaurados en la escuela de
enero a marzo permitieron que los nifios leyeran mas libros de lo habi-
tual, que se construyeran conocimientos del contexto con la participa-
cion de los padres de familia, que la escritura se practicara de manera
libre, abundante y creativa. Los materiales didacticos, el mobiliario,
los videos y la musica despertaron interés para hacer lecturas reflexi-
vas y criticas y que se accediera a otros conocimientos sobre biologia,
historia y geografia.
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V. Escribir-se, leer-se y conversar-se en grupo de pares: hacia un
modelo de promocion de la lecto-escritura a través de textos
personalmente relevantes

Rosa Elena Liévano Judrez y Martin Plascencia Gonzdalez

V.1. Sobre la experiencia

Esta investigacion se llevd a cabo en diferentes momentos, el primero
fue el acercamiento al lugar donde se realizaria la intervencion, con
una aproximacion previa de Rosa Elena Liévano como voluntaria para
una organizacion civil. Afios antes se tenia conocimiento de la «Bi-
blioteca Andariega», perteneciente a la Asociacion Ciudadanos en
Accion Contra la Violencia (CEACVI). Esta biblioteca es resultado de
una donacién de libros y una administracion sobresaliente de la encar-
gada, Lourdes, quien con el paso del tiempo ha convocado a nifios a
reuniones recurrentes de convivencia y acercamiento a los libros
durante los fines de semana.

La propuesta fue un disefio para mediar el significado y uso de la
lecto-escritura, ya que el acceso y la disponibilidad coexisten en di-
ferentes formas; es decir, los nifios de alguna manera estan en contacto
con los libros, pero no necesariamente los leen.

La biblioteca se ubica en la colonia Villa Santa Maria, pertene-
ciente a Plan de Ayala, en el lado sur poniente de la ciudad de Tuxtla
Gutiérrez, Chiapas. La colonia tiene aproximadamente 250 habitantes,
las familias constan de 4 o 5 miembros, la mayoria perteneciente a la
segunda generacion del lugar, fundado el afio de 1996 sobre un terreno
que fue basurero; los terrenos de esta colonia le pertenecian a un com-
prador que los dond, intercambio y vendi6 a familias o personas que él
consideraba responsables. Esta informacion es relevante para el con-
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texto, pues los nifios con quienes se pretendio trabajar han vivido en
este lugar toda su vida, asi como sus padres y algunos abuelos.

Entre las preocupaciones de los colonos esta la que impulso este
proyecto: ;qué hacen nuestros hijos? La pregunta deriva de la ausen-
cia de espacios para la recreacion infantil y la existencia de estableci-
mientos con venta de alcohol; la colonia no cuenta con parques, sola-
mente sobresalen algunas iglesias como puntos de reunion; por lo que
comunmente los colonos se trasladan a fraccionamientos cercanos
donde visitan iglesias y parques, o bien, al centro de Tuxtla.

La biblioteca, una de las pocas opciones para el esparcimiento de
los nifos, ofrecia en su local de 5 por 6 metros talleres centrados en
habilidades artisticas, juegos y actividades relacionadas con el recicla-
je; también se realizaban lecturas compartidas con la encargada de la
biblioteca, puestas en escena con titeres para contar historias de libros
y, sobre todo, préstamo de libros a los nifios por medio de una mecan-
ica que consistia en anotarse en un cuaderno, anotar el nombre del li-
bro, autor, nombre de la persona que realizaba el préstamo, la fecha
del préstamo y la firma del nifio, con la que se buscaba fomentar la
responsabilidad de los pequenios lectores.

A la biblioteca usualmente asisten nifios de 3 o 4 afios, aunque los
visitantes mas recurrentes tienen entre 8 y 12; ocasionalmente, tam-
bién se realizan actividades especiales con las madres de familia, quie-
nes también piden en préstamo libros, sobre todo para leerle a nifios
pequefios.

Durante los primeros meses de 2020 se realizaron tramites y
permisos para asistir a esta comunidad, algunas veces para plantear la
propuesta de intervencion y realizar charlas con nifios interesados en
participar. La primera charla se baso en un recorrido a lo largo de la
colonia para localizar formas de lectura. Para esto se solicitd que
acompanaran al facilitador a buscar «cosas» que leer, entre las que
destacaron anuncios de tiendas (pocos), ropas de personas con alguna
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leyenda estampada (sobre todo publicitaria), asi como letreros en el
transporte publico, entre otras formas como la lectura de labios o de
imagenes. Se advirtié entonces que los infantes, a pesar de su cercania
con los libros, no los leen por temor de danarlos y ser regafiados en
consecuencia por sus padres y madres.

Los nifios expresaban asimismo que en su casa no habia libros ni
espacio para leer, que sus padres tampoco tenian arraigado el habito de
la lectura, sino que leian escasamente y con poca frecuencia, lo que les
hacia concluir que lectura y escritura eran sélo actividades académicas
y aburridas, evitadas incluso cuando iban a la biblioteca para ocuparse
en manualidades antes que en leer y escribir.

En semanas consecutivas fue anunciada la suspension de
actividades en campo por 15 dias debido a la llegada del virus SARS-
CoV-2. Aunque supuestamente dichas actividades serian retomadas
con prontitud, esto no sucedio. La pandemia trajo consigo retos para
investigadores y directores, tales como la migracion del formato pre-
sencial a los medios digitales. Esta situacion dificultaba de distintas
maneras la intervencion; limitaba la interaccion personal, por un lado,
y por el otro, el acceso a dispositivos digitales de parte de los nifios.
Las escuelas regulares iniciaron ademas un plan emergente de clases
en linea, que en la mayoria de las experiencias relatadas por los nifios
se reducia a la asignacion de una gran cantidad de tareas via
WhatsApp, limitadas a su vez por la carencia de servicios como el
internet.

Se propuso entonces una fase en la intervencion que consistia en
acercarse a niflos por WhatsApp, intercambiar algunos videos y men-
sajes de audio, interaccion mediada a su vez por padres de familia
debido a que los nifios no cuentan con celulares propios. En primera
instancia se establecid contacto con los padres, luego se intercambid
informacién con los nifios, quienes mostraban las actividades realiza-
das en casa o para la escuela, entre ellas exposiciones de métodos de
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cuidado ante el SARS-CoV-2, pero también se encontraban mensajes
de audio y textuales que expresaban la necesidad de desplazarse con
sus familias debido a la pérdida de empleos, o bien, que informaban
de empleos emergentes y acompanamientos a las actividades laborales
de los padres, sobre todo en nifios varones. Algunos otros compartian
informacién sobre el contagio de algunos familiares. Este contacto
digital no pudo prolongarse debido a la duracion de la pandemia y la
sobrecarga de trabajo escolar de los nifios. Las respuestas a los mensa-
jes y llamadas fueron disminuyendo.

La interaccion a través de medios digitales se suspendié con la
idea de evitar estigmatizar a la lectura y escritura, pues si bien se pro-
puso la utilizacion del diario autobiografico, su redaccion podia ser
confundida con la asignacion de una tarea mas, cuando lo que se
buscaba es justamente que la lectura y la escritura sean reconceptuali-
zadas por medio del interés y la experiencia de nifios.

Tomar esa decision modificaba la investigacion debido a que no
se contaba con datos suficientes para un analisis objetivo del proble-
ma. Esto nos encaminé hacia la ultima etapa, el cambio de investiga-
cion e intervencion, que en adelante no estaba sujeta a la aplicacion
exclusiva de una investigadora, sino podia ser llevada a cabo por di-
ferente facilitador y en diferente espacio, aunque con la misma pobla-
cion infantil y con el espacio de la biblioteca como referente.

En cuanto a la experiencia personal de la facilitadora —Rosa Ele-
na Liévano—, sus habilidades de investigadora se moldearon de ma-
nera relevante durante este tiempo en que su tesina estuvo bajo la
direccion de Martin Plascencia. La propuesta fue presentada en di-
ferentes plataformas y se invit6 a su realizacioén en otros espacios, na-
cionales e internacionales, y por qué no, en el mismo espacio que se
tomo de referencia, la Biblioteca Andariega.
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V.2. La narracién como actividad humana

La narracion comunica las formas en que se percibe, siente y piensa el
mundo. A diferencia de la logica formal, no dispone de sistemas rigi-
dos para ordenar las acciones. El narrador puede alterar los hechos y
transformar su sentido (Smorti, 2007, p. 105). La memoria es un repo-
sitorio de cuyos insumos se sirve la narraciéon no uUnicamente para
evocarlos, sino para modificarlos intencionalmente y dar lugar a la
posibilidad de creacion de historias contradictorias, irreales o imagi-
narias. Es decir, la historia puede fragmentar la realidad a partir de una
descripcion intencionada: «los hechos narrados son una transfor-
macion a partir de la escritura: el hecho pertenece a la propia interpre-
tacion» (Plascencia, 2015, p. 421), y, por consiguiente, «con la narra-
cion los hechos son traducidos desde los marcos interpretativos del
narrador» (p. 422). La produccién narrativa contiene los significados
del narrador en un tiempo dado, pero quien lee contextualiza su inter-
pretacion. Bruner (1990, pp. 99-116) apunta el sentido transaccional
de las acciones humanas, indicando que hay intercambios entre el si
mismo y los otros.

A través del lenguaje se crean historias, escenarios, contactos con
otras personas, pero esas creaciones pueden estar dirigidas a su mismo
creador. Este es un tipo de narracion que fusiona distintos roles, con-
textos y funciones en la historia. No es solo contar la historia sobre
otros y para otros, sino ser al mismo tiempo el narrador, el lector, el
autor, el protagonista y contexto de la historia. Es decir, tanto el conte-
nido como el acto que lo narra es desde si y para si.

La narracion se genera desde un lugar subjetivo y aborda cual-
quier tema, y cuando ese tema asume como eje discursivo el si mismo
y la voluntad de ser la referencia para la narracidén, se nombra como
autobiogréafica.
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La narracion como artefacto sociocultural ayuda a la
comprension de la actividad desde la posicion del
narrador y por las funciones y procesos complejos que
involucra —memoria, habilidades motrices, conoci-
mientos de gramatica, operaciones mentales, etc.—,
nos refiere un sujeto cognoscente que discierne y
transfigura su actividad en texto, que es una interpre-
tacion y construccion de si mismo (Plascencia y Lina-
za, 2016, p. 198).

Una diferencia entre humanos y otros animales es el uso de for-
mas complejas de lenguaje y la disposicion de éste como medio volun-
tario para la comunicacion, no so6lo de lo que les rodea sino de sus
estados mentales. Los humanos, a fin de conservar y comunicar, han
creado la escritura y la lectura a través de las cuales el lenguaje se ani-
da. En ese proceso narrativo desde si mismo se encuentra la conscien-
cia autobiografica, que de acuerdo con Nelson y Fivush (2020, p. 85),
no so6lo narra memorias de sucesos pasados, sino los analiza y re-
flexiona.

Actualmente, el proceso lecto-escritor se ha instaurado en los di-
sefios curriculares de la ensefianza obligatoria como uno de sus objeti-
vos centrales. En México, en la Ley General de Educacion (2019),
articulo 30, inciso II, los planes y programas de estudio deben integrar
«El conocimiento de la lecto-escritura y la literacidad, para un mejor
aprovechamiento de la cultura escrita». Esto ha ocasionado que se
vuelque diversidad de modelos para facilitar dicho proceso; por ejem-
plo, para lectura, hay desde propuestas altamente sistematizadas y an-
cladas en la escolarizacion hasta modelos que integran el proceso de
manera mas laxa, considerando que el proceso no debe limitarse al
ambito escolar o a una Unica manera de ensefiar (Alegria, Carrillo y
Sanchez, 2005, p. 14; Sudrez, Rodriguez, O’Shanahan y Jiménez,
2014, pp. 57-58). Hay fuera de las aulas un abanico de opciones para
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aprender a leer y escribir: en la casa, en la calle, a través de la televi-
sion, en los letreros de los productos de consumo, en Internet (Thibaut
y Calderon, 2020, pp. 4-6).

Los estudios sobre la cognicion y las teorias psicologicas y peda-
gbgicas que explican el aprendizaje humano han aplicado su modelo
al proceso lecto-escritor. Esto es, una profesora que usa un modelo sis-
tematico de repeticion, con estimulos, escenarios y reforzadores ade-
cuados, «condiciona» con esa metodologia el aprendizaje. Esto es re-
conocido, argumentado y teorizado desde los enfoques conductistas.
Sin embargo, si la accion de leer y escribir no solamente es un sub-
producto de la repeticion, sino que, ademas, el contenido de lo que se
aprende y las formas en que se aprende tienen sentido y una funciona-
lidad para el aprendiz, y éste se reconoce y se construye a través de
una mediacion de artefactos, herramientas y personas, estamos hablan-
do de modelos constructivistas e interpretativistas.

Proponemos en este capitulo la narracion como eje para el de-
sarrollo de la lecto-escritura. La narracion presenta tres momentos: la
narracion autobiografica escrita, su lectura en voz alta durante una
reunion colectiva y la conversacion. Las técnicas narrativas autobio-
graficas van desde bitacoras, anecdotarios y diarios de campo hasta
posts en redes sociales y diarios personales. Nosotros nos concentrare-
mos en la escritura de diarios personales y retomaremos nuestra tesis
doctoral inédita, Situaciones ludicas y de dario en narraciones perso-
nales escritas por nifias y nifios (véase las «Referenciasy»), para descri-
bir como el hecho de escribir sobre si decanta un sentido para el escri-
tor. Cuando se lee un diario personal, no prima el objetivo de aprender
a escribir per se, sino que es una actividad dirigida a comunicarse con
otros y consigo mismo. Por tanto, se posiciona al escritor infantil co-
mo el centro y se considera su produccion, la que desee narrar, como
intencionalmente seleccionada. La escritura y lectura del diario perso-
nal se integran de forma voluntaria y con sentido para su autor:
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La narracioén por eso también es un campo, similar a
lo Iudico, que permite el ensamblaje de significados.
No importa, pues, tanto lo que se escriba y su adscrip-
cion literal a la realidad, sino el como se narra el si
mismo, el otro y lo otro. La coparticipacion de los he-
chos significados de un narrador que busca trans-
cribirse para si mismo y para otros. (Plascencia, 2015,
p.431)

El contenido de lo narrado y los modos en que se narra son rele-
vantes porque proceden de la articulacion de voluntad del sujeto. No
es una narracion artificial y ajena que debe resignificar para integrar
como un contenido de relevancia, es una narracion con validacion de
la autoria. Sobre el valor de esta actividad narrativa en las clases esco-
lares comentan Rosemberg, Borzone de Manrique y Diuk: «El relato
de experiencias personales relacionadas con el tema del texto permite
a las maestras darse cuenta del uso espontaneo que los nifios hacen de
los conceptos, tal como se manifiesta en las narraciones que produ-
cen» (2003, p. 129).

Ahora bien, se escribe, pero a diferencia de otros entendimientos
del diario, éste no queda almacenado como un repositorio personal,
sino que el narrador es consciente de que su texto sera «publicado» v,
por lo tanto, su contenido y tratamiento dialogados, convertidos en ob-
jeto publico. Una vez realizada esta actividad de narrarse, ese texto,
por conducto de la lectura, se expone para otros y se desprivatiza, se
despoja en la escucha de su caracter privado para volcarse en una
actividad de convergencia y vinculacion. La lectura en voz alta de un
diario personal genera un marco referencial sobre qué hablar y a partir
de donde escuchar con interés la narracioén de otro nifio. En ese proce-
so de lectura, y la conversacion derivada, se hace una colectivizacion
intencionada de la accion. El si mismo se dispone como contenido
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para la conversacion. No se habla de autores o de historias distantes,
sino de una trama en un escenario donde esta presente el autor, el
narrador, el protagonista, el lector y el orador; tal como exponemos en
Situaciones ludicas y de danio en narraciones personales escritas por
nifias y nifios: «Al ser producciones Unicas multitematicas y sobre
eventos transformados en narracién sobre si mismos, los narradores
son autores, actores y agentes. En ese nicho de narracidon se circuns-
criben gramatical y culturalmente» (2015, p. 81).

Figura 1
Modelo de promocion de la lecto-escritura a través de la participacion
individual y colectiva sobre textos personalmente relevantes

Fuente: construido a partir de Liévano (2021, p. 30).

V.3. Escribir-se

La escritura es quiza uno de los desarrollos socioculturales mas impre-
sionantes, pues sirve, si se admite la metafora, como una gran me-
moria de la actividad humana donde se puede expresar y conservar no
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solamente los hechos, sino su relacion con el relator y el lector. La es-
critura demanda el conocimiento de simbolos y signos culturalmente
elegidos que tienen un sentido y que puestos en grafias especificas tie-
nen un caracter representacional concretado en elementos tangibles,
reconocibles por el autor y por el lector.

Escribirse es representarse. Escriben Nelson y Fivush: «Al narrar
nuestro pasado personal, hacemos del pasado un objeto de reflexion
reflexiva, un objeto que tanto el yo como el otro forman juntos. El
pasado personal es un objeto construido socialmente, y nuestra pers-
pectiva subjetiva extendida interna, nuestra conciencia autobiografica,
como proceso, es el producto que produce esta reflexion reflexi-
vay (2020, p. 91).

De acuerdo con las propuestas derivadas de la filosofia para nifios
y el concepto de comunidad de indagacion (Kennedy, 1991, p, 22), es
posible desarrollar en los infantes una reflexidn sobre sus propias
narraciones y el consecuente didlogo con sus pares.

La escritura sobre uno mismo y sus experiencias propician la
comprension, comunicacion y reestructuracion de nuestro mundo. Se-
fiala Vygotski (1993, p. 77) que la escritura deberia poseer un signifi-
cado para los nifios y volverla indispensable para sus vidas: no sé6lo
desarrollan una actividad con las manos, sino una forma nueva y com-
pleja de lenguaje. Ademas de su caracter representacional, la escritura
autobiografica resignifica los recuerdos plasmados en el texto, lo cual
posibilita esa reflexion reflexiva de la que hablan Nelson y Fivush.

Escribir es trazar y acomodar grafias para dejar registro de nues-
tras ideas y pensamientos. En una narracion autobiografica consigna-
mos nuestra subjetividad de manera estructurada, pues conlleva un
proceso de analisis y reflexion. No escribimos todo lo que nos pasa,
solamente aquello a lo que conferimos significado, ya sea previamente
o en el acto mismo de escribir. No se escriben los hechos a la manera
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de un fotograma: se disponen significados que se convertiran en signi-
ficantes para otros. Cassany (1999, p. 112) define la escritura como

una manifestacion de la actividad lingiiistica humana
que comparte los rasgos de intencionalidad y de con-
textualidad de la actividad verbal, y constituye un he-
cho social que se hace manifiesto en un tiempo y en
un espacio determinados, y que es compartido por una
comunidad especifica.

Un diario personal puede ademas reescribirse. Kaufman (1993, p.
7) refiere que las revisiones, las correcciones y, en general, la reescri-
tura de textos, no persiguen la notoriedad del error, sino el contenido
de lo narrado en una revision constructiva. Cuando se escribe algo y
luego se corrige, puede deberse a un error en la composicion textual
deseada, a la actualizacion de la narracion, a que lo narrado ha cam-
biado de sentido o a que otra lectura encuentra un sentido distinto y
redirige la escritura.

Sobre la direccion de la interpretacion adulta de la escritura infan-
til, sostiene Ferreiro (2006, p. 5) que hay dos formas: las centradas en
aspectos figurativos y en aspectos constructivos. Los aspectos figurati-
vos se concentran en el trazo, la grafia, es decir, la produccion escrita
tal como se encuentra en los alfabetos. Este ha sido el centro de interés
de los profesionales que intervienen en los procesos educativos:
analizar si los infantes estan adquiriendo habilidades y capacidades en
el aspecto grafico. Los aspectos constructivos estan puestos en la re-
presentacion, en qué quiso decir el nifio. La escritura autobiografica
esta mas cerca de una produccidn representacional. Es decir, la pro-
duccién del nifio no se apreciard en su formato grafico, sino en el
aspecto constructivo contenido ahi. Esto da la posibilidad de visualizar
la produccion como sujeto y no como objeto.
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Cuando un nifio escribe algo en la ensefianza formal de la escri-
tura, es evaluado gramatical y ortograficamente. Esta vigilancia del
proceso de aprendizaje es constante: observar el desempefio en tanto
se acerca al buen escribir, a escribir correctamente. En la narracion au-
tobiografica no interesa inicialmente ese tipo de escritura, sino su
caracter comunicativo, es decir, la intencionalidad de lo contado: acep-
ta la adherencia a la cultura escrita sin ese elemento correctivo.

V.4. Leer-se

Distintos autores consignados en las «Referencias» de este capitulo
han abordado el tema de la lectura en voz alta. Cova (2004, p. 55), por
ejemplo, la define como actividad social que usando la «entonacion,
pronunciacion, diccion, fluidez, ritmo y volumen de la voz, otorga
vida y significado a un texto escrito para que la persona que lo escu-
che pueda sofiar, imaginar o exteriorizar sus emociones y sentimien-
tos». Habitual en las aulas escolares y demandante de varias capaci-
dades, Riffo, Caro y Sdenz han escrito acerca de esta practica:

Leer en voz alta supone un minimo conocimiento del
codigo alfabético, el uso de RCGF [reglas de conver-
sion grafema-fonema] para relacionar las letras con
unidades fonolodgicas y el reconocimiento de las pala-
bras que conforman la cadena textual para luego con-
vertir estas representaciones en un conjunto de ins-
trucciones de caracter fonético-articulatorio (2018, p.
181).

Cuando se propone leer en voz alta las narraciones autobiografi-
cas, se pretende una conexion colectiva con los otros, reconocer las
experiencias del autor y compararla con la de los deméas para recons-
truir los textos y los significados de un mismo hecho expresado por
otros lectores y autores. El texto, segun lo define Ricoeur (2002, p.
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131), es un entramado de vinculos significativos latentes en el autor.
La lectura desarrolla habilidades interpretativas, el lector se apropia de
signos y simbolos y los expone en una situaciéon comunicativa para
quien escucha. La lectura en voz alta transmite ideas, brinda la oportu-
nidad de conversar, opinar y debatir las experiencias contenidas en las
narraciones. Pueden abordarse tres niveles de comprension: literal,
inferencial y critica. Durante la lectura del propio texto pudiera pen-
sarse que los narradores se quedan en la comprension literal, pero la
intervencion de los oyentes puede conducir a otros niveles. Es decir, si
se narra un hecho cotidiano, la pregunta formulada, la interrupcion y
cualquier intervencion durante la conversacion puede escudrifiar las
relaciones entre los hechos, hacer deducciones y traducciones no ex-
plicitas del texto. La lectura y relectura en comun generan juicios
sobre la aceptabilidad de lo narrado o sobre hacia donde debe dirigirse
la narracion. Este nivel es todavia una interpelacion al narrador.
Nuestra propuesta facilita proyectos de lectura que reconozcan los
contenidos de lo leido. El origen de los narradores puede contribuir a
desechar prejuicios como el de que la lectura no les gusta a ciertos
grupos de personas. Calderén, Navarrete y Carrillo (2010, p. 61) co-
mentan, por ejemplo, cuan comun es asociar a los grupos
desfavorecidos su discordancia con la lectura. Ciertamente las
posibilidades de consumo y aprovechamiento de bienes culturales
como la lectura son menores en los grupos desplazados por el sistema
socioeconoémico. Y en efecto, aunque el proceso lecto-escritor es un
objetivo curricular clave en la ensefianza de educacion basica en
Meéxico, y ésta un derecho garantizado constitucionalmente, en reali-
dad persiste una enorme desigualdad e injusticia con grupos rurales e
indigenas o de barrios pobres en las ciudades. Es decir, aunque ya la
lectura y escritura dejaron de ser asunto exclusivo de escribas, sabios,
ricos y monjes, tal cual era previo al desarrollo de la imprenta, siguen
siendo lamentablemente una dedicacion de nicho. El acceso a lo legi-
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ble se ha facilitado gracias a Internet (redes sociales, por ejemplo),
pero leer por placer no es una constante, y la comprension de lo que se
lee sigue siendo un desafio.

Leer en voz alta activa gestos comunicativos importantes en el
campo visual y verbal. Pero leer no solamente es centrarse en las gra-
fias, es ir mas alla, a la representacion. Ferreiro (2006, p. 46) comenta
al respecto:

si se concibe este mismo aprendizaje como la
comprension del modo de construccidon de un sistema
de representacion, los problemas aparecen bajo un
angulo muy diferente. Comprender la naturaleza de
este sistema de representacion quiere decir, particular-
mente, comprender por qué ciertos elementos esen-
ciales a la comunicacion oral (la entonacion, por ejem-
plo) no son retenidos en la representacion, incluso
cuando deben ser reintroducidos en la interpretacion
de esta representacion; comprender que la escritura
adopta una definicion de la unidad «palabra de la len-
gua» que no corresponde necesariamente a las intui-
ciones lingiiisticas del sujeto prealfabetizado; com-
prender que todas las palabras son tratadas como equi-
valentes al nivel de la representacion, incluso si perte-
necen a clases muy diferentes; comprender que la cen-
tracion privilegiada sobre las diferencias sonoras en el
significante —necesaria para construir una representa-
cion alfabética— debe ser compensada por una centra-
cion en el significado al momento de la interpretacion.

La lectura en voz alta afina la competencia comunicativa, que de
acuerdo con Calderén, Navarrete y Carrillo (2010, p. 63) requiere tres
caracteristicas: intencionalidad, referencia y convencionalidad. La in-
tencionalidad permite la interacciéon con otros nifios cuyo conoci-
miento del mundo, es decir, su referencialidad, es muy semejante al
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compartir territorios geograficos, el mismo entorno cultural y atrave-
sar etapas similares. La convencionalidad implica el conocimiento de
los cédigos. Lo propuesto no es solo la mecanizacion de una decodifi-
cacion de letras (puestas en el diario) ni de sonidos (la lectura de ese
texto), sino cierta comprension cultural en la que prime el interés por
lo que se dice, por venir de quien lo dice. No solamente descifrar, sino
entender.

V.5. Conversar-se

Hasta ahora se han expuesto las ventajas de escribir sobre uno mismo
y leerlo en voz alta. Se proponen a continuacidon conversaciones gru-
pales cuyo contenido sea los textos del diario. Asi, este esquema de
escritura individual propicia un didlogo con otros. Se trata de una par-
ticipacion en tres niveles. La conversacion es la intervencion simul-
tanea de dos mentes o mas sobre un lugar comun (el contenido), bajo
una referencia también comun que es el codigo. Una vez extendidas
las lecturas sobre la escucha colectiva, se promueve la participacion
conjunta, lo cual afianza el interés. Se dialoga sobre si.

Durante el didlogo se pueden plantear preguntas, lo cual puede
redirigir la atencion y ayudar a la interpretacion del texto y a la com-
prension de las perspectivas de otros. Cuando se plantea una pregunta,
se hace explicito el interés por lo que el otro dice, pues estd dirigida a
ampliar el conocimiento de lo dicho. Otra forma es interviniendo el
texto a través de vincularlo con experiencias extratextuales, pero que
aluden al texto en cuestion. Por ejemplo, atraer anécdotas.

Las conversaciones estan presentes en la vida cotidiana como una
forma de comunicacioén y socializaciéon. Como refiere Meneses, «la
conversacion se caracteriza por no tener restricciones categoriales para
los participantes; es decir, toda persona puede participar en las conver-
saciones» (2002, pp. 436). Conversar brinda la oportunidad de aclarar
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dudas, agregar comentarios e ideas y es una fuente importante para la
ampliacion del vocabulario.

Respecto a la importancia de compartir las narrativas personales,
escriben Nelson y Fivush (2020, p. 90):

En las primeras narrativas coconstruidas, ya estamos
viendo cdmo se estructuran los mundos internos, co-
mo se explican los marcos evaluativos de como y por
qué las personas actian como lo hacen, a menudo a lo
largo de roles y estereotipos culturalmente definidos.
Con el desarrollo, estas formas narrativas lingliisticas
se convierten en el agua en la que nadamos; son tan
omnipresentes que se vuelven invisibles como telon
de fondo compartido para comprenderse a uno mismo,
al otro y al mundo.

La conversacion permite negociaciones para la construccion co-
lectiva de nuevos significados. Si ligamos esta actividad a las anterio-
res, que son escribir y leer en voz alta, obtendremos la elaboracion y
reelaboracion de las narrativas y significados que los nifios les atribu-
yen, volviendo la lectura y escritura practicas sociales significativas.

V.6. «Mi diario»

En las actividades propuestas se promueve primero la participacion in-
dividual y después la interaccion a partir de tareas especificas. A partir
de la concepcion de esta instrumentacion en un taller, se sugiere que
se desarrolle en espacio que no se ligue con requerimientos evaluati-
vos en sentido coercitivo. El sitio donde pueden desarrollarse las acti-
vidades colectivas debe ser agradable y con suficiente espacio para
moverse, desplazarse, hablar, gritar, etcétera. De ser posible, se su-
giere localizar un espacio que permita a los participantes vincular es-
tas practicas lecto-escritoras con actividades ludicas, atractivas y
sugestivas.
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En cuanto al organizador, con la finalidad de que los nifios partici-
pen de una manera fluida, se propone que asuma el rol de facilitador,
encargandose no so6lo de la distribucion de espacio y la organizacion
de actividades, sino también de alentar a los nifios a participar, mo-
derar los debates, participaciones y, sobre todo, resguardar de manera
é¢tica y cuidadosa la informacion obtenida en el taller. Para la recolec-
cion de informacion se sugiere utilizar diarios de campo. Debido a que
se trabajara con informacion personal de menores, es imprescindible
contar con la autorizacion o consentimiento informado de los padres o
tutores.

Ejemplificamos enseguida las intenciones tedricas con diez se-
cuencias didacticas. Estas mantendran actividades constantes durante
todo su desarrollo: haber escrito el diario, leer y conversar. Se sugiere,
para conocer el estatus emocional después de las sesiones, hacer las si-
guientes preguntas: «;Como te sentiste durante la sesion?» «;Qué
aprendiste hoy?» Cada nifio ha de plantear una pregunta a otro compa-
fiero sobre lo visto durante la sesioén. Estas preguntas seran recurrentes
en todas las sesiones del taller. Esta rutina de plantear preguntas, ade-
mas de contextualizar lo que se vivid en cada sesion, ayuda a generar
interés y motivacion.

Dada la relevancia del juego para el desarrollo infantil, se utilizara
en la fase inicial y final de cada sesién. Se muestran a continuacion los
momentos que conforman la parte de actividades de aprendizaje de
cada secuencia.
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Secuencia

Inicio

Mi diario. Explicacién
del taller, comentando
la secuencia bésica:
escribir en casa el
diario, leer en voz alta
en grupo y conversar
sobre lo leido.

Saludos creativos:
saludarse de las formas
que conocen e
inventar nuevos
saludos.

Saludarse con las
formas creadas la
sesi6n pasada.
Juego.

¢Qué es leer?

Lluvia de ideas sobre
sitios donde se puede
leer.

{Qué es escribir?
Saludarse mediante
mensajes escritos que
daran a sus
compaiieros.

Libro-pelicula.
Comparacion del
diario con peliculas. Se
hablara sobre la
pelicula que mas les
guste y que simulen
que leen un libro
mientras cuentan la
pelicula.

Leer y escribir

Tabla 1

Escribir-se, leer-se y conversar-se

Secuencia de sesiones

Desarrollo

Sondear sobre qué es
un diario. En la sesién:
a) Redactar
autodescriptivamente
lo que paso, b) Leer lo
escrito y ¢) Conversar
sobre lo escrito.

Actividad recurrente
para todas las sesiones.

A. Escritura del diario
personal. [En casa]

Escriben en diarios su
actividad personal.

B. Lectura en voz alta
sobre el contenido del
diario. [En sesién)|

Leer: en grupo cada
nino realiza la lectura

en voz alta de su diario.

140

Fin

Juego que involucre
conversacion y
dialogo.

Dibujo libre
comentado a otros

(Véase Nuidiez, 2020).

Juegos de roles.

Juego libre.

Juego libre.

Dibujo de algin
personaje o situacion
de la pelicula.
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7 Describiendo mis
experiencias de vida:
contar una anécdota.

8 Semejanzas y
diferencias entre el
diario y un libro.
Hablar sobre qué son
los libros y explorar
sus diversos modelos
(tamanos, tipos de
textos).

9 Mi diario es un libro.
¢En qué se parece mi
diario al de mis
companeros?

Nuestro libro de
historias. Entre todos
escriben una historia
colectiva (en una hoja
grande, en un
pizarrén, en una
pantalla).

C. Conversacién sobre
el contenido de lo
leido. [En sesion]

En grupo se inicia una
conversacion grupal con
la pregunta «;Qué
opinas de las actividades
que se leyeron?» Y
luego, a fin de transitar a
comprension inferencias
y critica, se plantean
preguntas que indaguen
situaciones y relaciones
dentro de los hechos
narrados.

En grupo se inicia una
conversacion grupal
con la pregunta «;Qué
opinas de las
actividades que se
leyeron?» Y luego, a fin
de transitar a
comprension
inferencias y critica, se
plantean preguntas que
indaguen situaciones y
relaciones dentro de los
hechos narrados.

Escribir-se, leer-se y conversar-se

Dibujar algin evento
del diario de sus
compaiieros.

Dibujar la portada de
su diario para que
parezca un libro.

Juego que involucre a
todo el grupo

poniendo atencién en
una misma actividad.

Nuestro libro de
historias ilustrado.
Entre todos generan
dibujos para ilustrar
su libro colectivo.

Fuente: construccion propia considerando a Liévano (2021, pp. 45-47).

Las secuencias propuestas tienen un caracter ilustrativo de como
se puede llevar a la practica el modelo tedrico. Basicamente se propo-
ne un programa que involucra sesiones de juego iniciales y finales,
con alusiones al proceso lecto-escritor y concentracion en el desarrollo
de las tres fases del modelo. La primera sesion explica la intencionali-
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dad del programa y, dentro de la misma sesion, en el desarrollo, se
practica lo que sera luego la tarea comun: redactar en casa. Este
modelo integra la interaccion entre pares con contenidos personales,
contribuye al desarrollo de competencias comunicativas y lecto-escri-
toras, considerando que la interaccion y la participacion en diversos
contextos contribuye a la apropiacion de la lectura y escritura (Kal-
man, 2003, p. 42).

V.7. Intermediacion: hacia un modelo de mediacion

con contenidos relevantes

A partir del desarrollo de la teoria de la actividad se ha observado la
importancia de la mediacion en los procesos de lecto-escritura. Para
este proceso hay que considerar la interaccion social, la reflexion pro-
gresiva, la participacion en situaciones reales con una intencionalidad
precisa. El modelo que se propone de escritor-lector-conversador, crea
un escenario real a partir de las propias producciones en una situacion
interaccional real. El facilitador del taller aqui adquiere un papel cru-
cial. Quien facilita el taller debe considerar su rol de participacion co-
mo disparador de oportunidades de desarrollo, adquiriendo un rol de
comentador. No se deja unicamente el proceso a la espontaneidad de
lo que pueda suceder del encuentro entre nifias y nifios a través de sus
textos, sino que se asume la posicidon de provocar y ayudar a emerger
dialogos.

Gomez, Valdés y Centeno (2021, p. 10), encontraron tres acciones
mediacionales al trabajar el proceso lecto-escritor inicial con nifios de
bajos recursos econdmicos: el sentido de la actividad, la ensefianza
directa y el desarrollo de procesos reflexivos. Al igual que estos
autores, aca se propone el diario como medio donde se anotan accio-
nes personalmente relevantes, es decir, se trabajan en el sentido de la
actividad. No se hace una actividad para aprender a leer y escribir co-
mo medio y fin Gltimos, sino el abordaje del si mismo, de la cotidiani-
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dad como eje. Al insertar el mismo procedimiento de desarrollo dentro
de las sesiones se pretende una ensefianza directa. La conversacion,
tanto la espontdnea como la provocada por el facilitador, permitira
conducir los procesos reflexivos.

Al confiar en que las propias producciones infantiles, relevantes
en si mismas, pueden ser la referencia para articular los didlogos, se
estd considerando a los nifios como agentes, es decir, como coprotago-
nistas de su propio aprendizaje, lo que ayudara a la continuacion de la
lecto-escritura por la motivacion y los significados que se construyen
en torno a ella.

Durante las sesiones el facilitador podra hacer el recuento de los
contenidos anteriores, a fin de conservar en la memoria el trabajo
realizado.

V.8. Coda

Nuestro interés principal es mediar la significacion de la lectura y la
escritura e integrar a la perspectiva tradicional adulto-nifio la idea de
que «el aprendizaje se mediatiza a través de procesos interacti-
vos» (Rosemberg, 1999, p. 47); entre ellos, la propuesta de pares. La
triada escribir, leer y conversar permite a los nifios decidir sobre qué
escriben, comparten y conversan; ellos mismos median su participa-
cion en las actividades de lectura y escritura.

La aproximacion metodologica que aqui se propone también tiene
un fondo epistemologico: el conocimiento se co-construye y la in-
teraccion social sobre contenidos personales contribuye a la genera-
cion de habilidades y capacidades. El proceso lecto-escritor que tiene
significado es mas estable en la vida y con mayores posibilidades de
mantenerse como una forma de comunicacion y de intercambios rele-
vantes en las transacciones humanas.

La redaccion de un diario y su consecuente lectura en voz alta
convierten en colectivo un proceso individual como la narracion auto-
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biografica. Las conversaciones hacen visible al otro, retroalimentan,
deconstruyen, reconstruyen y situan al autor en un proceso de re-
flexion y resignificacion. Los nifios conocen de esta manera qué signi-
fica ser un autor reconocido por sus escritos, que comparte su vision
de la realidad con los demas y reestructura sus significados por medio
de las conversaciones. Un nifio que escribe, lee y conversa, crea signi-
ficados compartidos y los transforma a partir de la lectura, la escucha
y la conversacion, aportando a su realidad formas de percepcion, ana-
lisis y apropiacion.

Por tanto, este modelo integra funciones culturales de la lengua
cruciales en el desarrollo humano contemporaneo, la escritura, la lec-
tura y la oralidad puesta en un didlogo intencionado.
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VI. ;Ser alguien en la vida?
Blanca Aurora Vazquez Pérez y Rebeca Garzon Clemente

VI.1. El escenario escolar

Varios actores intervienen en una escuela: los directivos, los docentes,
los estudiantes, en menor medida los padres, y por qué no, también
quienes prestan servicios al interior del inmueble. Todos pueden pro-
porcionar informacion sobre lo que ahi ocurre y tienen sus opiniones
sobre el desempefio escolar de los alumnos.

Para delimitar las problematicas sobre lecto-escritura, es necesario
mencionar que una de las constantes en los actores escolares es el des-
gano en la realizacion de actividades culturales o de fomento de la lec-
tura y la escritura; de manera particular, los profesores refieren que
hay desinterés en los alumnos por estudiar, que no les gusta leer, que
no entienden lo que leen.

Por su parte, los alumnos suelen no comprender lo que leen, no le-
en con fluidez o no respetan los signos de puntuacion, es decir, mues-
tran insuficiencias segin los parametros de eficiencia lectora basados
en pruebas como la del Programa Internacional de Evaluacion de los
Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés), que evalua «competencias»
en lecto-escritura de manera homogénea.

De acuerdo con Barbero, «la escuela tiende a homogenizar a todos
porque no puede lidiar con todos si cada uno tiene su personali-
dad» (1992, p. 20); sin embargo, la forma de expresarse y de llevar a
cabo la practica de lecto-escritura de cada uno es el resultado de una
practica social y estas practicas no siempre cumplen con los estan-
dares de eficiencia académica: «a los muchachitos se les quita su saber
cultural (palabras, tonos, modos de hablar e imaginar) para ensefiarles
a hablar con propiedad, como se escribe» (1992, p. 21).
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Las instituciones dictan las normas sobre qué leer, como leer y las
capacidades de escritura que los alumnos deben alcanzar. Lo intere-
sante es preguntarse sobre los fines que persigue la escuela, las «com-
petencias» que deben adquirirse y, sobre todo, como estan significan-
do los jovenes estudiantes la lectura y por qué su desinterés en leer. El
problema es mucho mas complejo y nos atrevemos a decir que va mas
alla de la apatia o simplemente de que la lectura no sea atractiva, sino
tiene que ver con el entramado de significaciones que los jovenes ha-
cen respecto a la lectura y su relacién con ella en un modelo de
sociedad.

Con todo, es necesario tomar algunas precauciones: no podemos
ni debemos idealizar de manera insustancial la lectura y la escritura
como la respuesta a todos los problemas personales y sociales, ni caer
en el extremo de la imagen del lector que, antes que promover, aleja a
las personas de los libros, la lectura, la escritura y el dialogo.

VI.2. La literatura como antidoto contra la enajenacion capitalista
Al comienzo de esta investigacion, en el afio 2017, realizada como una
intervencion activa, la Escuela Preparatoria Numero 8 del Estado de
Chiapas (ubicada en la colonia Real del Bosque, en la ciudad de
Tuxtla Gutiérrez) todavia no contaba con clave que la certificara ante
la Secretaria de Educaciéon Publica. Eran aceptados alumnos que exce-
dian la edad para ingresar a este nivel de estudios y también quienes
habian sido expulsados de otra institucion escolar. La infraestructura
era escasa: consistia en una bodega de lamina galvanizada con dos se-
paraciones en su interior para los grupos de segundo y cuarto semes-
tres, respectivamente; tenian dos bafios portatiles de plastico y no ha-
bia biblioteca; los pocos libros estaban empolvados y gastados, algu-
nos colocados sobre seis estanterias de madera y otros debajo de ellas,
sobre el suelo.
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Los docentes se quejaban de la displicencia de los jovenes para
estudiar y de la poca disposicion de los directivos en atender las nece-
sidades del cuerpo académico. Los alumnos efectivamente manifesta-
ban apatia durante las clases, no les gustaba leer, y cuando exponian
un tema frente al grupo a solicitud del profesor, leian sus carteles con
textos transcritos del internet sin entender a cabalidad los conceptos
«investigadosy.

El desinterés de los alumnos en sus actividades escolares y su nu-
lo gusto por la lectura y la escritura tenian que ver con el entramado
de significaciones adquiridas respecto a esas practicas reproducidas
durante mucho tiempo; sus escasas lecturas eran parte de una cuestion
cultural y social. Autores como Joélle Bahloul (2002), Jesus Martin
Barbero (1992) y Pierre Bourdieu (2003) estiman fundamental tener
en cuenta como se lee y escribe en el espacio de intervencion para co-
nocer por qué y como suceden estas practicas.

Al indagar por qué a los estudiantes no les gustaba leer, se tuvo en
cuenta lo que Joélle Bahloul llamé «escenarios de lecturay, ese «con-
junto de las condiciones sociales producto de la historia familiar,
socio-profesional y educativa de los lectores» (2002, p. 23); es nece-
sario, afiade esta autora, considerar «el origen social, capital cultural,
familiar, formacion intelectual y profesional, insercion social» (2002,
p. 25). También se retomo la sugerencia de Domingo Argiielles de
observar las experiencias de lectura mas que las cantidades de ésta
(2012). Los estudiantes no tenian experiencias gratificantes ni cuanti-
osas cantidades de lectura, su familia carecia del habito de leer o escri-
bir mas que para alguna funcion utilitaria y tampoco tenia un nivel de
estudio superior.

Fue necesario replantear las preguntas hechas a los estudiantes y
observar lo que Pierre Bourdieu llamo «efecto de legitimidady, el cual
describi6 de esta manera: «Desde el momento en que uno pregunta a
alguien sobre lo que lee, el interrogado entiende: ;qué hay en lo que

Leer y escribir 151 Bertoni y Acevedo



Vazquez Pérez y Garzén Clemente ¢Ser alguien en la vida?

yo leo que merezca ser mencionado? Es decir: ;qué leo yo de
“literatura legitima”?» (2003, p. 166). Por este motivo, los alumnos
decian no haber leido, porque dentro de sus lecturas no encontraban
algo que fuera «socialmente legitimo» o bien visto por lectores mode-
los a los que identificaban como intelectuales. Joélle Bahloul sugiere
tener cuidado con la terminologia de la lectura en relacion con los
entrevistados, puesto que «sus respuestas se inscriben desde un princi-
pio en dichos modelos y desembocan en la desvalorizacion de sus
practicas» (2002, p. 29).

En atencion a las practicas de lectura de los estudiantes en cues-
tion, y tras aclarar que podian mencionar cualquier actividad que im-
plicara a la lectura, la cual no tenia que ser necesariamente de libros,
se observo que, durante su trayectoria escolar, leyeron los libros de
texto gratuitos, ademas de textos en Internet y redes sociales como
Facebook y WhatsApp. Tal como ellos mismos declararon, entre lo
poco que les interesaba leer figuraban las historias de narcotrafico que
encontraban en la red; un alumno mencioné haber leido un libro de
superacion personal, y los demds, manuales de magia, comics, his-
torias biblicas, algunos cuentos de cuyo titulo no lograron acordarse;
un alumno tomoé en cuenta los subtitulos de las peliculas como una
manera de leer, la cual preferia a los textos impresos. En cuanto a la
escritura, mencionaron que s6lo habian escrito porque en la escuela es
una actividad de la cual no podian prescindir al hacer tareas.

Al analizar y «explorar el tejido social en el cual se despliegan las
practicas de la poca lectura» (Bahloul, 2002, p. 32), se observo que los
jovenes no solian leer libros ni nada relacionado con literatura debido
a que no tuvieron un contacto con este tipo de textos que los intere-
sara; ademas, la mayor parte del tiempo se relacionaron con libros
durante su trayectoria escolar, pero en ésta la lectura siempre conllevo
la obligacion. Este fue uno de los aspectos mas importantes, ya que los
significados que adquiri6 la lectura respecto a la escuela, la obliga-
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cion, la imposicion, el miedo de que si no se realizaba traia conse-
cuencias negativas, se encontrd presente en muchos otros espacios que
rodeaban su vida escolar, en la familia y en la comunidad.

Martin Barbero sefiala que, cuando uno pregunta por la lectura o
qué significa leer, supone respuestas monotonas como «leer es apren-
der a vivir, leer es informarse, leer es cultivar la personalidad...», pero
que el fendmeno debe estudiarse en sus diversas dimensiones, «el
asunto no es, simplemente, leer un libro, comprar un libro o llenar las
bibliotecas de libros. Las preguntas son ;para qué?, ;para quiénes?,
(en funcion de qué?» (2005, p. 1). Al preguntar a los alumnos qué su-
ponia la lectura, en un primer momento dieron opiniones positivas,
pero después de reflexionar como la practicaban ellos realmente, es-
cribieron respuestas negativas fundadas en sus experiencias:

Alumno 1

Primera respuesta: «La lectura para mi es una distrac-
cion y comprender lo que la lectura quiere reflejary.
Segunda respuesta: «Yo practico la lectura en la prepa
porque es una obligacidn leer lo que nos dicen y uno
lo tiene que hacer y a mi no me gusta mucho leer».
Alumno 2

Primera respuesta: «La lectura es algo que te vuelve
mas seguro y algo que te expresas con las letras».
Segunda respuesta: «La he utilizado para obtener in-
formaciony.

Alumno 3

Primera respuesta: «La lectura es saber leer y enten-
der, poder interpretar o imaginar el ambiente».
Segunda respuesta: «Yo so6lo leo cuando la profesora
dice que es para la calificaciony.

Los estudiantes compartian el mismo desagrado ante la practica
sociocultural de la lectura en la escuela y no demostraban las virtudes
que ellos mismos atribuian al habito de leer, tales como interpretar,
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imaginar, expresar o volverse mas seguros. La forma en la que leian
era, como dice Martin Barbero, «una nocién instrumental que esta
muy ligada a la funcion o bien escolar, o bien después, la funcion la-
boral» (2005, p. 3). En su trayectoria escolar, desde el nivel basico
hasta el medio superior, los estudiantes habian escuchado las maravi-
llas que conlleva el acto de leer, y, sin embargo, no lograron interesar-
se en la lectura.

La lectura es una practica sociocultural, como menciona Michel
Peroni, una actividad empiricamente observable, pero «no se limita a
verla como una simple actividad: en el vocabulario técnico de la so-
ciologia el término practica es un concepto que significa que la activi-
dad en cuestion esta regulada socialmente» (2004, p. 1). Y anade: «los
sujetos no son los verdaderos autores de sus practicas, sino los sopor-
tes de una logica social que los sobrepasa» (2004, p. 1). Es decir que
la practica que estos jovenes hacen de la lectura no es autdbnoma, sino
que obedece a una estructura social que los condiciona.

La cuestion era entonces como hacer que los estudiantes resignifi-
caran la lectura y la escritura de manera que ya no las percibieran co-
mo un ejercicio obligatorio, aburrido o utilitario, sélo en funcién de la
calificacion, para aprobar y conseguir el certificado escolar. Graduarse
de la preparatoria era un objetivo que estaba condicionado socialmen-
te, pero el proceso era tedioso para los alumnos. En cuanto a la lec-
tura, no la comprendian del todo porque no mantenian con ella una
relacion trascendente y no podian ligar lo que leian con su vida
cotidiana, no le encontraban sentido, no era una actividad significativa
para ellos, por eso fue necesario proponer textos literarios para iniciar-
los en su lectura, de manera que si fuera trascendente e interesante
para ellos, que pudiera impactar en su persona y no solo en el papel.

Se redefini6 al lector como aquel sujeto capaz de hacer suyo un
texto al resignificarlo en su vida y ya no como quien ha leido cierta
cantidad de libros en el afio. No se tratdo de clasificar a un «lector
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débil» o «poco lector» para hacerlo un lector de literatura «fuerte» o
«gran lector», sino se intentd suscitar un lector que se apropiara de la
lectura, que usara la escritura con un sentido, sin importar la cantidad
de paginas sino el impacto que éstas pudieran tener para cambiar o
cuestionar su manera de pensar, para tomar conciencia de lo que
ocurria en su vida diaria.

En lugar de la imposicion, se persiguio la apropiacion de un bien
cultural: la lectura, especificamente, de literatura. La apropiacion fue
entendida como una transgresion, una recepcion y, sobre todo, una ex-
periencia significativa. En palabras de Mario Vargas Llosa, un gran
libro seria «aquél que se introduce en mi vida, perdura en ella y la mo-
difica [...], aquél que me obliga a revisar mis opiniones, que de alguna
manera me contradice» (2015, pp. 7-8).

Para que la lectura fuera significativa, debimos antes conocer cua-
les aspectos eran importantes para los jovenes en relacion con su en-
torno escolar, familiar y social; como era su vida cotidiana y cuéles
elementos tenian importancia suficiente para vincularlos con los tex-
tos; en otras palabras, tuvo que observarse como era su entorno diario
y sus inquietudes cotidianas.

Se observo que los estudiantes no cuestionan o no tienen un cono-
cimiento mas amplio de lo que ocurre en el mundo y que su conoci-
miento de los hechos se reduce a su vida inmediata. El economista
Sergio Boisier, en un articulo donde argumenta sobre la globalizacion
y el desarrollo local, sostiene que a la mayoria de las personas en una
localidad so6lo le preocupa que todo esté bien en su vida diaria. Lo
mismo con los estudiantes, quienes solian comentar que asistian a la
escuela para que «les fuera mejor». Escribe Boisier:

La abrumadora mayoria de la gente hace uso de su
tiempo de vida en un espacio geografico que, imagi-
nariamente, no supera un radio de 500 kilometros. Alli
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vive, forma familia, trabaja, obtiene educacion y sa-
lud, alli se recrea, y generalmente termina por ser
enterrado en ese mismo espacio, que es el territorio de
la cotidianeidad. Es facil inferir que para cualquier
individuo, la realizacién de su propio proyecto de vida
depende criticamente de lo que acontezca a lo largo
del tiempo en su entorno cotidiano. Por lo tanto, para
todos es de vital importancia que al entorno cotidiano
«le vaya bieny. (2005, p. 50)

Pero, ;qué tan bien les iba a los estudiantes en su entorno cotidia-
no? (Como se consideraban ellos mismos en los espacios donde in-
teractuaban? A varios no les iba muy bien en el hogar, no todos vivian
con los padres, algunos estaban a cargo de los abuelos o tios, quienes
no les prestaban atencion y les daban trabajos que, segun los jovenes,
no les correspondian. Un alumno que residia como inquilino mientras
cursaba la preparatoria, no se negaba a las actividades que le enco-
mendaban, aunque esto suponia reducir el tiempo disponible para
hacer las tareas de la escuela. Otro alumno menciond tener tutores con
problemas de alcoholismo, 30% manifestd problemas econdémicos por
familia numerosa y 20% menciond que en ocasiones habia violencia
con golpes en sus casas, esto Ultimo representaba una minoria, no asi
la cuestion de robo presente en la escuela y en la comunidad, donde se
leian carteles advirtiendo linchamiento si se sorprendia a algun ladron
en el acto.

En estos espacios, el significado de ser un joven estudiante estaba
condicionado por la escuela y la preparacion para el a&mbito laboral.
Asumian que asistir a la escuela se traduciria en vivir mas comoda-
mente en términos econdémicos, pues asi lo escucharon en sus circulos
sociales. La asistencia a clases perseguia una mejora econdémica pero
descuidaba el fortalecimiento de sus capacidades criticas o reflexivas,
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por eso se propuso una pedagogia que permitiera a los jovenes pensar
y tomar conciencia sobre este deber ser.

Por escrito, expresaron como se consideraban como jévenes y co-
mo pensaban que los consideraban sus padres y maestros. Estas fueron
algunas de las respuestas:

Alumno 1. «Ser joven es pertenecer a la sociedad en la
cual nuestra unica obligacion es estudiar... lo debe-
mos hacer para no morir de hambre. Nos ven con
mucho potencial... para el dia de mafiana... potencial
para los trabajosy.

Alumno 2. «Ser joven es estudiar o no... para ser
alguien en la vida. Mis papas me ven como si le echo
ganas al estudio... Los maestros como soy flojo por-
que no hago la tarea... yo ayudo a mi papa a trabajar y
no hago tarea porque no tienen dinero para el ciber».
Alumno 3. «Ser joven para mi es salir adelante...
debemos esforzarnos para conseguir un buen traba-
jo... salir adelante me refiero a que puedo ser alguien
en la vida... un buen trabajo es donde me paguen bien
y esté tranquilay.

Alumno 4. «Es estudiar para tener un titulo... que en
un futuro triunfaremos, seremos alguien en la viday.

De acuerdo con las respuestas, ser joven y estudiar significaba ad-
quirir el certificado que garantizaria un trabajo; ademas, el trayecto es-
colar era una obligacion y habia un caracter alienante sobre el dinero,
como si sdlo éste, junto al titulo, permitieran «ser alguien en la viday.

Con la lectura de textos literarios se pretendié que relacionaran las
historias con lo vivido a diario; por ejemplo, puesto que cada uno tenia
problemas en la escuela y con su familia, podrian hallar en la lectura
un sentido que les permitiera entender, asociar y replantear sus difi-
cultades individuales. Se aund a esto la preocupacion de que no se
consideraban a si mismos alguien en la vida ni tenian conciencia de

Leer y escribir 157 Bertoni y Acevedo



Vazquez Pérez y Garzén Clemente ¢Ser alguien en la vida?

que ellos también podian ser actores y no solo sujetos del sistema. Los
estudiantes no reflexionaban sobre los alcances de un certificado para
una vida mejor ni comprendian que podia cuestionarse el hecho de es-
perar por esto y, en su lugar, emprender acciones para estar bien con-
sigo mismos desde su realidad inmediata.

Detras del proposito principal de la escuela, que es la insercion de
los estudiantes en el mundo laboral, subyacen, como menciona Eze-
quiel Ander Egg, «valores y principios centrales del modelo neoliberal
de globalizacion: consumir, tener, vender, ganar, competir». Se ensefia
el modelo burgués de ser en el mundo, en el cual «un “mas tener” y el
“consumir obsesivamente” aparecen como los bienes supremos para la
realizacion personal» (2005, p. 148). Los jovenes ignoraban esto.

Estos estudiantes de preparatoria no ponian en practica el pensa-
miento critico. En primer lugar, porque no habia un espacio donde se
les proporcionaran las herramientas necesarias para hacerlo. Se creo
entonces un circulo de debate donde pudieran reflexionar criticamente
sobre su rol de estudiantes, cuestionarse los alcances de ser alguien en
la vida y resignificar el mundo de otra manera gracias a la lectura de
obras literarias. Por un lado, leer para tomar conciencia y reflexionar;
y por otro, escribir para expresarse, asumir la palabra, superar la impo-
tencia para cambiar su situacion; lecto-escritura en fin, para hacer de
la palabra un modo de presencia social, donde se vieran no s6lo como
futuros empleados sino como ciudadanos o agentes de cambio, un
cambio que podia empezar en su manera de pensar.

VL.3. Dialogo: practica de la libertad

La metodologia se desarroll6 en dos partes. En la primera se diagnos-
ticaron los problemas de los estudiantes en torno a la lectura y la escri-
tura; en la segunda, se utilizaron herramientas y estrategias de la In-
vestigacion Accion Participativa (IAP) para transformar la situacion.
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El diagnoéstico tuvo como punto de partida conocer qué significa-
ba leer y escribir para los jovenes. Se realizaron observaciones en el
aula, entrevistas grupales y entrevistas personales a estudiantes, maes-
tros y directivos. Pero dichas observaciones, pese a brindar informa-
cion sobre el ambiente escolar y como ocurrian en la cotidianidad las
clases, no proporciond mas datos sobre las practicas de lecto-escritura
y su significado para los estudiantes, sobre todo porque se observaba
sin entablar un didlogo con ellos; se optd entonces por un acerca-
miento mas significativo. Hablar con ellos en el mismo nivel de situa-
cioén, como personas iguales, no como profesor y alumnos, sino como
compaieros de estudio, permitido una sensibilizacién y acercamiento
en ambas partes. Paulo Freire defendia y postulaba este tipo de dialo-
go en la investigacion de campo, planteaba que «se necesita confianza,
humildad, amor y esperanza, el dialogo se constituye en un espacio en
el cual afloran emociones, convicciones, saberes ¢ intereses» (citado
por Molina, 2011, p. 8). Si se pretendia ampliar, cambiar o transformar
el pensamiento y la vida de estos jovenes, tenia que haber un involu-
cramiento reciproco, es decir, si ellos compartian algo de su vida y
experiencia, se tenia que compartir también la propia.

Este momento obedecid a una de las tres partes que, segin Freire
(2005), constituyen el contenido programatico que da pie al didlogo, el
cual comienza en la busqueda del contenido programatico: «esta
blsqueda es la que instaura el didlogo de la educacion como practica
de la libertad» (p. 118). Molina Arboleda los sintetiza en investigacion
tematica, tematizacion y problematizacion; estos serian los tres cam-
bios que supuestamente se manifestarian en los jovenes paralelamente
al proceso de intervencion. El primer momento se conoce como:

La etapa del descubrimiento en la que se recogen pala-
bras, acciones y temas relacionados con la vida coti-
diana del educando y del grupo social al que pertenece
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[...] Este estudio se hace en el acto pedagogico dia-
l6gico implicando la conversacion, los encuentros in-
formales, la contemplacion, la convivencia, para sentir
sus preocupaciones y captar los elementos de la cul-
tura en una comunidad educativa o barrial. (Molina,
2011, p. 8)

De ahi que los investigadores se involucraran, hasta donde fuera
posible, en la cotidianidad de los estudiantes, y efectivamente impli-
caran la conversacion, el didlogo, platicas y encuentros informales; en
resumen, la convivencia para conocerlos mejor. La estrategia consistio
en una entrevista informal con cada uno, en el tiempo aproximado de
una hora. Previamente se le solicitaba al docente en turno permitir al
alumno salir del salon de clases para hablar con ¢él. Fueron significa-
tivos el acercamiento personal manifestado durante la entrevista y los
detalles de su vida cotidiana, tanto en la escuela como en el hogar.

Tras una semana de entrevistas informales, a dos de los docentes
les parecié excesivo el tiempo destinado a cada alumno. Estos dialo-
gos eran importantes porque permitian conocer a fondo a los jovenes,
se producia la empatia y se eliminaban barreras para trabajar el pro-
yecto. Para que los estudiantes no perdieran sus horas de clases y
evitar roces en el ambiente escolar, se optd por conocerlos fuera de su
horario, durante el receso y al acompafiarlos a sus casas.

Después de este acercamiento, se solicitd un espacio para concre-
tar el diagnodstico de la investigacion, el cual fue otorgado por la profe-
sora de la materia de Lectura.

Para ligar la lectura con algo significativo en sus vidas cotidianas,
fue menester indagar qué era lo més importante para ellos, por qué y
para qué estaban ahi y como se percibian a si mismos en ese instante.
Se pens6 que el impacto en la investigacion seria mayor si se partia de
ellos mismos, y que para lograr un cambio en los diferentes aspectos
que cada uno presentaba en sus circulos sociales, fuera con sus ami-
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gos, escuela u hogar, no se podria abordar los problemas de cada uno,
es decir, con este trabajo no se les podria resolver la vida, pero si pro-
porcionar estrategias para que ellos mismos hicieran el cambio.

Para conocer sus intereses e inquietudes en los dos médulos dis-
ponibles, se les cuestiond como creian ser percibidos por sus padres y
sus maestros, como se veian a si mismos y para qué se encontraban en
aquel lugar.

Se conocid entonces que, si bien cada uno tenia problemas distin-
tos, todos concordaban en un aspecto que dio su sentido primordial a
esta investigacion: su busqueda por ser alguien en la vida y la necesi-
dad de fomentar una conciencia critica que permitiera ver de manera
mas compleja su situacion y los intereses a los que respondia su tran-
sito escolar. La lectura seria el medio para producir el didlogo con un
proposito, la reflexion, y asi, paralelamente, tendrian una nueva con-
cepcion de ella.

Se les pregunt6 si se consideraban personas valiosas en la vida, a
lo que respondian: «pues es que todavia estamos estudiando, para eso
estudiamos, para ser alguien importante y ganar masy; se les pidi6é que
plasmaran lo que otorgaba el poder de ser alguien y figuraron la obten-
cion de un titulo universitario, un empleo, trabajar para una empresa y
ganar dinero suficiente para vivir mejor que como lo hacian en la ac-
tualidad. No les quedaba mas que asistir a la escuela, aunque no siem-
pre les gustara la practica pedagogica.

De ahi la importancia de proponer la pedagogia critica en el aula
con algunos aportes tedricos. Maria Veronica Di Caudo ha hecho un
recuento de como se configuraron las pedagogias criticas y escribe
que ¢éstas «pueden entenderse como un conjunto de teorias o reflexio-
nes [...] y un conjunto de problemas que tienen en comun “ligar la
educacion a la emancipacion de los sujetos™ (2013, p. 20). Peter Mc-
Laren expuso que la pedagogia critica es: «Una politica de entendi-
miento y un acto de saber que intenta situar la vida cotidiana en el am-
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plio contexto geopolitico en medio de nuevas tendencias imperialistas
del mundo globalizado» (2005, p. 23).

Por su parte, la propuesta de Paulo Freire se contrapone a lo que
¢l llamé «pedagogia bancariay, la cual consistiria en la practica esco-
lar donde el docente tiene el poder y el conocimiento y ve al educando
como algo vacio que se ha de llenar, donde hay una transferencia de
conocimiento mas que una creacion de éste dentro del aula:

Por eso repudio «la pedagogia bancaria» y propongo
una pedagogia critico-dialogica, una pedagogia de la
pregunta. La escuela publica que deseo es la escuela
donde tiene lugar destacado la aprehension critica del
conocimiento significativo a través de la relacion dia-
logica. Es la escuela que estimula al alumno a pregun-
tar, a criticar, a crear; donde se propone la construc-
cion del conocimiento colectivo, articulando el saber
popular y el saber critico, cientifico, mediados por las
experiencias del mundo (Freire citado por Molina,
2011, p. 2).

Se exploraron las posibilidades de estas propuestas junto a la li-
teratura para repensar el modo de actuar y ser sujetos sin negarse a si
mismos. A las actividades donde se emplearon estas estrategias se le
llamé espacios de conciencia critica, porque el trabajo también se rea-
liz6 fuera del salon de clases.

Antes de apropiarnos de la palabra, sostiene Paulo Freire (2004),
todos hacemos una lectura del mundo que no es mas que nuestra per-
cepcidn del entorno, pero es necesario ir mas alla de la primera cap-
tacion de los hechos para alcanzar una reflexion de nuestra actividad,
buscando y adquiriendo conciencia de los significados en el entrama-
do social de los hechos que inciden en el entorno inmediato. Para
cumplir ese objetivo, se observo primero la predisposicion de los jove-
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nes hacia lo establecido por las normas, la empatia hacia los demas y
la reflexion mas alla del texto.

Se brindé a los jovenes el cuento «Prometeoy», de Francisco Tru-
jillo, y cada alumno ley6 un parrafo en voz alta. Al consultar si habian
entendido el texto s6lo escuchandolo, respondieron que a algunos no
se les escuchaba, que repetian las palabras o se confundian al leer y
por eso no entendieron. Se les cuestiono después si era posible que en
la primera lectura del texto no se atrevieran a decir que no entendieron
por temor a comentarios negativos y asintieron. Se les preguntd quié-
nes acababan de hacer el juicio de valor de las lecturas realizadas: asu-
mieron que ellos. La segunda lectura fue mas provechosa porque se
atendieron las sugerencias previas y ya no tuvieron temor de externar
sus dudas sobre los siguientes textos.

Los alumnos comprendieron que los juicios de valor son construi-
dos socialmente y que en su entorno inmediato ellos son parte de la
sociedad, que sus opiniones y acciones pueden cambiar la situacion
por muy sencilla que sea, pero que el temor al qué dirdn o a los co-
mentarios negativos puede frenarlos para tomar accién en ella.

Se realiz6 asimismo una lectura dramatizada con un fragmento de
Persona normal, de Benito Taibo, con los tonos de voz marcando la
diferencia en los didlogos de los dos personajes y haciendo los gestos
propios de acuerdo con las descripciones. Al final, los estudiantes se
sorprendieron, dijeron que no habian escuchado una lectura asi, y que
mas que lectura parecia que se insertaban en la situacion visualizando
las imagenes en su cabeza; como querian saber qué pasaba después, se
compartio el texto en sus celulares dejando la posibilidad de que
continuaran la lectura aquéllos que quisieran.

Fueron compartidas obras de diversos géneros literarios, cada
alumno eligid la que mas le interes6 y recibi6 en obsequio el libro que
fue de su agrado.
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Cumplidos los tres momentos de la investigacion de la pedagogia
critica, dio principio la tematizacion, donde se reflexion6 sobre el en-
tramado social de los problemas hallados en la lectura, se relacionaron
temas con situaciones de la vida cotidiana y se cobrd conciencia de los
factores que influian en el modo que tenian los jovenes de pensarse a
si mismos.

Finalmente, durante la problematizacion, los estudiantes buscaron
transformar su vision apatica en toma de acciones sobre los problemas
particulares de su entorno inmediato, pasando de ser objetos pasivos
en sus relaciones sociales a ser sujetos en su vida cotidiana.

VI1.4. Resignificacion de la lectura y toma de conciencia critica
Cada lectura suscité debates. Con la de Francisco Trujillo, los jovenes
opinaron que a los hombres no les habia importado el castigo de
Prometeo, pues el cuento no mencionaba que alguien acudiera en su
auxilio, y que el valor de la obediencia era cuestionable, porque si al-
guien con poder sobre una persona le instruye cometer una accion que
perjudicara a otros, no es correcto obedecer contra los valores y prin-
cipios humanos, sino tener siempre en cuenta la intencion y el prop6-
sito subyacentes en cada instruccion.

Esto dio pie a que pensaran en sus practicas escolares, donde sue-
len recibir instrucciones. Mencionaron que las cumplen Unicamente
para obtener una calificacion, pero si el objetivo era la adquisicion de
conocimientos, no lo estaban logrando en algunas materias. Comen-
zaron a darse cuenta de que esto suponia un problema, antes decian
que mientras tuvieran buenas calificaciones todo estaba bien, y al asu-
mir el problema comenzaron a preocuparse porque en ese momento no
sabian como enfrentarlo y recurrian a culpar la practica docente. Perci-
bieron entonces la relacion pasiva que mantenian en sus actividades
escolares.
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Lo que pasaba con los jovenes es que eran impotentes para resol-
ver los problemas de la escuela y del hogar, y su deseo por ser alguien
en la vida tenia que ver con su deseo de reconocimiento, creian que
iban a adquirir ese poder tras concluir una carrera profesional, lo que
se traduciria en mas posesiones, estatus y la facultad de ejercer poder
en sus vinculos inmediatos.

A propésito de El Principito comentaron que los adultos a veces
no comprenden sus perspectivas y legitiman sélo a un sombrero y no a
una boa dentro de un elefante; es decir, validan s6lo su punto de vista
y no escuchan a los que no son una autoridad dentro de su circulo
social. Se preguntaron: «;Pero qué podemos hacer si todos estan acos-
tumbrados a hacer asi las cosas?» No se les dio instrucciones para
resolver la situacion de cada uno, ya que «la pedagogia critica trata so-
bre plantear problemas» y «no brindar respuestas estereotipadas» para
resolverlos (McLaren, 2005, p. 101). La lectura fue un medio para
identificar problemas y asumirlos como suyos para darles solucion.

Cada alumno destacé distintos aspectos en el libro de Benito Tai-
bo, Persona normal, pero una de las estrategias que usaron para inten-
tar cambiar las situaciones en la escuela y en su familia, fue la inten-
cionalidad con que se dicen las palabras y el modo de entablar un dia-
logo, sin caer en lo que normalmente hacian cuando manifestaban una
inconformidad, reproches y regafios o hasta golpes.

Con la lectura de La rana auténtica, de Augusto Monterroso, se
entabl6 un debate sobre la autenticidad de cada persona. Los estudian-
tes concluyeron que muchas veces se trata de conseguir el reconoci-
miento de los demas siguiendo ciertos parametros de conducta. Para
llegar a esa reflexion, el proceso no fue sencillo: primero criticaron al
personaje de la rana por dejarse influir por las personas en su blsque-
da de autenticidad; luego criticaron a otras personas que conocian,
quienes en su afan por verse estéticamente bien llegaban a padecer bu-
limia o anorexia; finalmente, después de sugerir que se cuestionaran si
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en algiin momento ellos mismos también habian realizado acciones in-
fluidos por la opinion de terceros, reconocieron haber hecho lo mismo,
y pusieron como ejemplo significativo su asistencia a la escuela.

La ley de Herodes, de Jorge Ibargiiengoitia, les hizo ver que la
forma de conseguir justicia del personaje por un agravio cometido a su
persona fue el cuento mismo, al expresar sus emociones al lector; en-
tre otros detalles, se cuestiond la incidencia del sistema politico en la
vida del protagonista, en este punto, los jovenes compararon experien-
cias propias con sus lecturas.

Se compartieron ensayos con aportes teoricos sobre los temas de
interés, para adquirir elementos que les dieran un panorama mas am-
plio de los modos de vida aspirados y el entramado de significaciones
e ideologias detras de los mismos, como el imperialismo cultural, el
consumismo, el papel de la escuela en relacion con el sistema econo-
mico, los modelos vida burgués proyectados en los medios de comuni-
cacion y el impacto de éstos en la manera de pensar. A partir de esta
toma de conciencia, fue desarrollandose un proceso de desalienacion
respecto a lo que, pensaban, otorgaba poder para ser alguien en la vi-
da, como el estatus econdmico, académico, en fin, el «tener para ser».

Al leer que la mayoria de los jovenes son «criados en un mundo
televisado de egoismo y avaricia que se basa en el principio de que las
mercancias compran la felicidad, un mundo donde las escuelas son un
socio pleno en el discurso de ventas» (McLaren, 2005, p. 83), se iden-
tificaron y fue impactante para ellos que el deseo de estatus econdomi-
co que les permitiria la satisfaccion de consumir no fuera espontaneo,
sino que habia un complejo entramado detras de ese deseo. Aln mas
sorprendente, rompieron con la idealizacion que tenian de la escuela.

Hubo un parteaguas en el afan de los jovenes de ser alguien en la
vida. Hallaron que quienes se preocupaban por su futura comodidad o
dinero eran sus padres, pero que a ellos «no los dejan ser», lo que se
tradujo como «no los dejan expresarse»: sus opiniones no trascendian
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en su familia y s6lo hacian lo que les decian sin otra opcion que ir a la
escuela. Optarian entonces por conseguir a la brevedad el reconoci-
miento de sus familiares y maestros, pero no s6lo desde las condicio-
nes de estos ultimos, sino considerando la perspectiva de los jovenes;
para esto, tendrian primero que buscar estrategias para ser escuchados.

Llegaron a la conclusion de que si son alguien en la vida, porque
ademas de existir, tenian la posibilidad de reflexionar, de sentir, tener
valores, que lo econémico no era su principal motivaciéon. Entonces se
les cuestiond: si no es asi, ;qué les motiva en su razon de ser alguien
en este momento, qué es lo que le da sentido a su vida, qué es para
ustedes lo mas importante? Si les arrebataran eso que les haria perder
el sentido a sus propositos planteados, /qué seria? Entre lagrimas, una
alumna respondi6é que su hermano, otros refirieron a su madre, a sus
padres, a sus abuelos, pero todos atribuian a la familia como su princi-
pal motivacion y valor.

Los jovenes se asumieron como importantes para si mismos y pa-
ra las personas necesarias. Pero lo mas trascendente, de acuerdo con
los objetivos planteados, estribé en su toma de conciencia critica y su
inquietud por ser agentes de cambio de su realidad inmediata. Cabe
recordar que cada uno tenia problemas particulares en su familia y
todos compartian inquietudes en su practica escolar, pero en vez de re-
prochar y buscar culpables, intentaron tomar acciones en su entorno
cotidiano, hablando con sus profesores, pidiendo los planes de estudio
para investigar ellos mismos cuando no les bastaban las actividades en
alguna materia; en cuanto a su familia, intentaron que sus padres o
tutores los escucharan y entablaran con ellos un didlogo para cambiar
alguna situacion que les afectaba.

Resignificaron también la lectura después de disfrutar obras como
Alicia en el Pais de las Maravillas, de Lewis Carroll; «El gato negro»,
de Edgar Allan Poe; Fahrenheit 451, de Ray Bradbury; La Divina
Comedia, de Dante Alighieri; Rebelion en la granja, de George Or-
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well; Canasta de cuentos mexicanos, de B. Traven; Altazor, de Vicen-
te Huidobro, libros todos que compartieron e intercambiaron entre si.

En el diagnostico inicial los estudiantes no asumian su poder co-
mo personas y buscaban ser alguien en la vida. Estos son algunos
ejemplos de su nueva concepcion:

Yo pensaba que ser alguien en la vida era tener cosas
materiales y dinero, que con eso se media el éxito de
las personas. Después me di cuenta de que hay mucha
gente con dinero y cosas materiales y que aun asi son
infelices. Luego pensé que el ser alguien en la vida se
media a partir de los conocimientos que una persona
tiene: mientras mas supieras mas importante eras, pero
vi que también hay muchos fildsofos y cientificos que
no son reconocidos. Finalmente, llegué a la conclusion
de que todas las personas somos algo, de lo contrario
seriamos nada y lo inico necesario para ser alguien en
la vida, ademds de existir, es tener sentimientos, opi-
niones propias, valores (entrevista a estudiante).

Otro alumno, miembro de pandillas juveniles, involucrado en co-
sas que no le parecian, decidié cambiar su situacion:

Leer y escribir

Me di cuenta de que mis dias cotidianos siempre
finalizaban sintiendo coraje porque no sé como dar a
conocer mi verdadero ser; sin embargo, dejaré de ser
quien quieren que sea, sé que algo cambiara en mu-
chos aspectos, es posible que deje de existir para mu-
chas personas [me dejaran solo, me excluiran de la
pandilla], pero ya es hora de ver por mi futuro, decidi
estudiar la licenciatura en Literatura y no me impor-
tara perder amistades dando a saber quién realmente
soy y no haciendo las cosas que me dicen; y eso es
bueno porque sé que es probable que forme el futuro
que quiero para mi. Eso es lo que a partir de hoy pon-
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dré en practica, y porque pude pensar todo esto: jgra-
cias por este espacio! (escrito por estudiante).

Dos alumnos aplicaron la estrategia del dialogo e intentaron que
se gestara la escucha en sus hogares para intentar cambiar las cuestio-
nes familiares que les afectaban:

Hubo junta y le dijeron a mi mama que voy mal en al-
gunas materias, en la casa empezd a regafiarme por
haber reprobado, me puse a llorar, pero le dije que por
favor me escuchara; después de una conversacion
donde le hice notar lo que me pasaba, me abraz6 y me
dijo: disculpame, yo no sabia que te dolian las cosas
que te decia (a veces, cuando estaba triste y se lo de-
cia, me respondia: pues finge que estés feliz). Cuando
llegd mi papa en la noche, ella intervino para ayudar-
me a que hablara con ¢l (generalmente me decia que
no le contestara a mi papa cuando ¢l me decia algo).
Hablé tranquila y traté de que no gritaramos; al final,
ellos también lloraron. Mi mama me dijo: discilpame
por no ponerte mucha atencion. Y mi papad me dijo: lo
siento mucho por lo que te hice sufrir (ya que tenia un
rencor guardado de pequefia cuando nos dejo amiy a
mi mama) (entrevista a estudiante).

Otro estudiante encontré en las palabras una estrategia para dialo-
gar y paulatinamente fue integrando de esa manera a sus padres en su
forma de relacionarse con ¢él, pues eran frecuentes los golpes en su

familia:

Leer y escribir

Estas actividades [realizadas en las sesiones como en
los espacios fuera de la escuela] me ayudaron a criti-
car algunas cosas, en la escuela y en mi familia, aun-
que a veces me ganaba el miedo a que no tomaran en
cuenta mi punto de vista o lo tomaran a mal, vi que al
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final si me ayud6 decir las cosas. En mi familia han
cambiado mucho su forma de tratarme [los padres],
ahora me piden sentarme y hablar con ellos; aunque si
me llaman la atencidn, no gritan ni regafian. Creo que
se han dado cuenta de que pegarme no ayuda y que
dependiendo del tono de voz y las palabras pueden, o
no, provocar dolor (escrito por estudiante).

Un alumno expreso esta inquietud: «en el futuro me gustaria hacer
muchas cosas, entre ellas, buscar las respuestas a todas mis preguntas
porque ahora es como una espina que esta ahi». La proyeccion de las
inquietudes continud, pero en adelante los jovenes serian capaces de
criticar y tomar acciones, asumirian su papel como sujetos de cambio,
como personas importantes con capacidades en la vida, atesorando
cuestiones significativas mas alla de las posesiones materiales y lle-
vando consigo algo para compartir y reproducir en otros circulos so-
ciales: la experiencia de una nueva practica de lectura y la importancia
del didlogo y la reflexion que suscitaba.

No estda de mas agregar que los textos hasta ahora propuestos
fueron los que nos arrojaron los resultados ya descritos, pero no son
los nicos y en algin proyecto similar pueden ofrecerse lecturas en las
que los participantes puedan ver reflejado su modo de hablar, como en
los cuentos y novelas de Eraclio Zepeda, Rosario Castellanos y otros
escritores cuyas historias tienen lugar en Chiapas.

VLS. Por una pedagogia critica que contagie la curiosidad

La lectura es una practica social donde se entretejen significaciones
acordes con las experiencias compartidas cotidianamente por un grupo
particular. Los estudiantes que habian escuchado sobre los beneficios
de la lectura, pero en cuya practica cotidiana no los experimentaban,
tuvieron posibilidad de resignificarla a través de textos literarios. Para
que leyeran por eleccion propia, la estrategia mas influyente fue no
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imponer la lectura forzada, sino compartir las vivencias de lecturas he-
chas y contagiar la curiosidad.

La diferencia que representa esta lectura voluntaria para propiciar
lecturas criticas del mundo circundante, estriba en la posibilidad de
brindar espacios para que los individuos puedan repensarse a si mis-
mos, observar la influencia del entorno en ellos y de cada uno en el
mismo contexto; valorar de manera constante su modo de vivir y su
comportamiento ante los acontecimientos para tratar de transformar su
practica cotidiana.

A través de la identificacion de elementos en la ficcion que los jo-
venes relacionaron con aspectos de su vida cotidiana, se generd curio-
sidad e interés por adquirir y leer mas; asimismo, tomar conciencia
critica respecto al pensamiento que tenian sobre si mismos requiri6 de
preguntas para comprender de manera mas amplia sus inquietudes y
deseos.

La pedagogia critica funcion6 para los objetivos planteados y
puede desarrollarse en el &mbito académico. La escucha y la relacion
dialéctica inherentes al didlogo propiciaron espacios donde los jovenes
expresaron sus perspectivas con la confianza de que serian tomados en
cuenta, ya que en la pedagogia usada se validaron las experiencias
traidas de la cotidianidad de los sujetos. A partir de su toma de con-
ciencia, los jévenes asumieron una nueva concepcion respecto a «ser
alguien en la vida» y potenciaron su capacidad de accién como perso-
nas asumiéndose como sujetos capaces de cambiar situaciones arraiga-
das en su vida familiar y cotidiana, transformando habitos, atrevién-
dose a ser agentes de cambio desde su interior.

Esta pedagogia puede impartirse en las instituciones educativas
para renovar una realidad especifica, pero es imprescindible que los
educadores se involucren significativamente con los educandos, posi-
biliten un ambiente donde se cree el vinculo humano con las personas
y se les brinde la oportunidad de fortalecer su conciencia critica. Tal
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vez sea un medio valioso para no s6lo mejorar el rendimiento escolar,
sino disminuir los indices de violencia y criminalidad en nuestras
calles, permitiendo a los jovenes ser ellos mismos quienes critiquen,
reflexionen y tomen accion, asumiendo su papel como sujetos de cam-
bio, como personas importantes con capacidades en la vida, atesoran-
do cuestiones significativas mas alld de las posesiones materiales y
llevandose con ellos algo que pueden compartir o reproducir en otros
circulos sociales: la experiencia de una nueva practica de lectura que
transforme su realidad.

A manera de cierre, queremos destacar que este tipo de experien-
cias y procesos lleva su propio tiempo, desde el planteamiento y la
propuesta, hasta recuperar la informacion suficiente para contrastar los
cambios en las personas, pasando por la seleccion de estrategias y los
textos, que deben adaptarse segun las condiciones de cada entorno
social.

Como se ha expuesto en el trabajo, iniciar un hébito de esta na-
turaleza, en el cual estdn implicitos los significados de las practicas
lecto-escritoras, junto con otras, conlleva otros retos para efectos de
ver cambios de mayor duracion en los sujetos y en los grupos sociales.

Estamos pensando, en efecto, en la posibilidad de hacer cambios a
nivel estructural. Con esto queremos decir que se pueden plantear pro-
gramas de seguimiento en los que las mismas personas se vean
involucradas: en la creacion de las condiciones materiales para empe-
zar a significar los libros de otra manera y no solamente como ma-
teriales escolares, en la incorporacion de practicas dialdgicas en la
vida cotidiana con un valor similar y en el mismo grado de importan-
cia que el juego y el trabajo, en actividades con propdsitos a mediano
y largo plazo para editar ellos mismos sus textos o, en su caso, ela-
borar proyectos en los que ellos mismos se puedan ver como agentes
socioculturales de cambio, como formadores de las nuevas genera-
ciones. Estamos conscientes de que esto implica un mayor tiempo que
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excede en mucho el propio de un proyecto semestral o anual y que se
requiere la participacion de otras instancias € instituciones; sin embar-
g0, no queremos dejar de mencionarlo ya que no pocos proyectos de
vida se alimentan de ideales, suefios e ilusiones con una alta probabi-
lidad de hacerse realidad.
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VII. Lecturas juridicas con perspectiva de género en la formacién
de lectores universitarios
Guadalupe Elizalde Molina y Martha Patricia Ochoa Fernandez

VIL1. San Cristébal de Las Casas, mosaico cultural de Chiapas
Investigadores en el campo sociocultural conceptualizan el contexto
como ensamblaje de vinculos construidos de forma continua; no como
una situacion dada o que pueda describirse estaticamente, sino que
puede modificarse constantemente por nuevas relaciones y ambientes
(Grossberg, 2010, p. 18). El contexto donde se desarroll6 esta investi-
gacion es la Facultad de Derecho de la Universidad Auténoma de
Chiapas (UNACH), ubicada en San Cristobal de Las Casas, la segun-
da ciudad de Chiapas, después de la capital Tuxtla Gutiérrez, con mas
de doscientos mil habitantes (INEGI, 2015). Su importancia economi-
ca, politica, social y cultural radica en los variados servicios que
ofrece, al crecimiento de su estructura urbana y a su expansion demo-
grafica, vinculada con el contexto indigena que le rodea; sobre todo
desde el decenio de 1970, cuando la ciudad atestigud una serie de in-
migraciones masivas provenientes de los municipios adyacentes que
por cuestiones religiosas, politicas o econdmicas, se convirtieron en
expulsores de poblacion (Aguiluz Casas et al., 2007, p. 330; Martinez
Velasco, 2002, p. 268). San Cristobal es un mosaico diverso y plural
donde confluyen diferentes sectores sociales y grupos culturales.

En esta ciudad el espectro de la educacion que va de preescolar a
posgrado es amplia. Se pueden encontrar escuelas publicas y una ex-
pansion de instituciones educativas privadas. Hay ademas cinco cen-
tros de investigacion que retinen mas de una centena de investiga-
dores, miembros de la comunidad académica local de ciencias sociales
en Chiapas (Ascencio Franco, 2011, p. 154). Tres de estos centros de
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investigacion son federales (ECOSUR, CIESAS y CIMSUR-UNAM)
y dos estatales (IEI-UNACH y CESMECA-UNICACH) (Gobierno de
México, Cultura, s/f).

El centro de San Cristobal se ha transformado desde finales de la
década de 1970 del siglo XX a partir del proyecto de centralizacion
econdmica (Villafuerte Solis, 1999, p. 189), el cual promovid las
condiciones necesarias para que los pobladores reorientaran sus
actividades economicas y laborales hacia la venta de servicios vincula-
dos al sector del turismo. «Tanto la inversion de capital oficial y
capital privado se conjugaron para imaginar a San Cristobal como ca-
pital cultural de la region» (Garza Tovar y Sanchez Crispin, 2015, p.
192). Esta imagen de ciudad colonial creada por los empresarios loca-
les —duefios de hoteles, de restaurantes, de comercios e incluso el
mismo gobierno estatal y municipal— ha tenido un impacto en su
desarrollo turistico. Desde la década de 1990 los cambios han conti-
nuado. Se han abierto desde entonces hoteles, restaurantes, bares, tien-
das de artesanias, escuelas de ensefianza del idioma espafiol y una am-
plia gama de establecimientos dirigidos a la atencion de turistas.

El disefo arquitectonico en el centro ha mudado de casas habita-
cién a inmuebles comerciales, calles cerradas al transito vehicular y
adecuadas a la movilidad de los transeuntes. Algunas calles siguen
siendo estrechas, empedradas o adoquinadas, con casas de adobe,
puertas de madera y techos de teja, como a mediados del siglo XX
otras son amplias y asfaltadas. Sus dos Andadores Turisticos o Ecle-
siasticos (Iglesia del Carmen-Iglesia de Santo Domingo y Real de
Guadalupe) se conectan con la plaza 31 de marzo. Se distinguen por-
que casi todos los comercios estan dirigidos a los turistas. En el Anda-
dor Eclesiastico, el cual se extiende sobre las calles 20 de noviembre ¢
Hidalgo y esté delimitado, al norte, por el templo de Santo Domingo y
al sur por el Arco del Carmen, hay una variedad de tiendas con gran-
des vitrinas y sus nombres escritos en madera. Desde muy temprano,
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en los andadores, se encuentran personas vendiendo todo tipo de mer-
cancias. Esta parte de la ciudad muestra su paulatino ingreso en la glo-
balizacion, entendida por Giddens (2012, p. 25) como el resultado de
los intensos intercambios comunicativos entre diferentes culturas no
solo en las regiones del estado, sino del pais y del mundo. En las ca-
lles se entrecruzan vendedores ambulantes (nifios, sefioras, jovenes)
con personas de distintos sectores socioecondomicos y nacionalidades.
Entre los transetintes se oyen conversaciones en lenguas espafiola,
tzotzil, tzeltal, inglesa, alemana, francesa.

Como parte de la cultura escrita en espafol destacan nombres de
calles, senalizacion de circulacion vial, letreros de restaurantes, bares,
cafeterias, taquerias, farmacias, bancos, librerias y museos. En el cen-
tro historico esta la Plaza 31 de marzo, fecha de fundacion de la ciu-
dad, alli también esta establecido un quiosco con una cafeteria que
algunas tardes ofrece musica de marimba en la parte alta y le da un
ambiente musical a los paseos, caminatas y demas actividades del
centro.

Por esos lugares y durante todo el dia muchos estudiantes acuden
a las papelerias, visitan las cafeterias del centro, bajan del transporte
publico o caminan a las paradas para tomarlo. En ocasiones platican
en alguna banca del parque o en el centro de la Plaza de la Paz, punto
comun para encontrarse y tomar cualquier destino.

VII1.2. La Facultad de Derecho

La Facultad de Derecho, que forma parte del Campus III de la Univer-
sidad Auténoma de Chiapas (UNACH), se encuentra a una cuadra de
la Plaza 31 de marzo. La calle Miguel Hidalgo, donde esta su entrada
principal, es parte del andador peatonal eclesiastico que conecta a la
iglesia del Carmen con la iglesia de Santo Domingo. Sus estudiantes,
quienes proceden de distintos sectores socioecondmicos de San Cris-
tobal y diversas regiones de la entidad, caminan por la calle peatonal

Leer y escribir 177 Bertoni y Acevedo



Elizalde Molina y Ochoa Fernandez Lecturas juridicas con perspectivas de género

para llegar temprano a sus clases mientras se cruzan con los comer-
ciantes de comida, otros llegan en auto y algunos mas en transporte
colectivo. Durante el tiempo de esta investigacion (2020), esta facul-
tad era la unica unidad académica perteneciente a la UNACH que
impartia la Licenciatura en Derecho y la tnica institucion publica que
lo hacia en la ciudad; de hecho, hasta el afio 2005, en todo el estado de
Chiapas.

El edificio se considera historico porque albergo a la Universidad
Pontificia y Literaria de Chiapas desde 1826 hasta 1850. Ahi se impar-
tian diversas catedras, entre ellas las de leyes y derecho. Durante las
crisis politicas de 1864-1872 fue cerrada por periodos. El 24 de di-
ciembre de 1881, durante el gobierno del general Miguel Utrilla Tru-
jillo, se le nombro6 Instituto de Ciencias y Artes del Estado y albergo
los niveles de Preparatoria y Profesional, con la Escuela Practica de
Jurisprudencia, donde se impulsaron las carreras juridicas de Jurispru-
dencia, Notariado y Agencia de negocios (Esponda, 2013, pp. 64-70).
Durante las primeras décadas del siglo XX la inestabilidad politica y
economica llevé de nueva cuenta al cierre del instituto. Se logra cierta
estabilidad en la educacidon superior a través de la oficializacion en
1945 de la Escuela de Derecho que se establece en el edificio anexo al
extemplo de San Agustin, que en 1975 pasa a formar parte de la
UNACH (Esponda, 2013, pp. 72-73).

La construccion de la Facultad de Derecho es de dos plantas, su
estructura tiene forma rectangular, una parte antigua cuenta con salo-
nes y amplios corredores, en el corredor principal se observan murales
alusivos a etapas importantes de la historia de México y Chiapas, asi
como a diversos valores ¢ ideales. Al interior hay jardineras, una fuen-
te, bancas para sentarse y a un costado el estacionamiento. En los pa-
sillos de la escuela cuatro tablones brindan informacion oficial interna
y publicaciones de personas e instituciones diversas. Junto al edificio
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se localiza el extemplo de San Agustin construido en el siglo XVII y
se utiliza como auditorio.

Como todas las facultades de la UNACH, tiene una estructura
organizativa: Director, Secretaria Académica y Oficina de Servicios
Escolares, entre otros departamentos que incluyen la Biblioteca y el
Archivo Historico. Dentro de su biblioteca especializada, al fondo del
area de consulta y estudio, se ubican dos pequefias salas de usos multi-
ples con mesas para el trabajo en equipo y actividades extracurricu-
lares de la facultad. Lo que, para efectos de esta investigacion, mues-
tra disponibilidad de materiales escritos y forma parte del contexto de
la cultura escrita donde los estudiantes de Derecho se desenvuelven
cotidianamente.

Entendemos la disponibilidad de la cultura escrita como «la pre-
sencia fisica de los materiales impresos, la infraestructura para su dis-
tribuciony (Kalman, 2003, p. 39). Consideramos importante diferen-
ciarla del acceso a dichos materiales y de la oportunidad de utilizar la
lengua escrita, asi como del aprendizaje para apropiarse del discurso
contenido en los textos, condiciones que se pueden dar dentro del aula
o en las tareas y actividades que el personal docente indique para rea-
lizar en otros espacios.

Las clases son impartidas en aulas con cuarenta o hasta cuarenta y
cinco alumnos en los grupos de los primeros semestres. En el semestre
de enero a julio de 2020 la matricula era de 1,145 alumnos, 606 mu-
jeres y 539 hombres. La licenciatura dura diez semestres. Los grupos
del primero al quinto semestre reciben clases en el turno matutino y
los semestres del sexto al décimo en el vespertino, seglin se lee en los
horarios y distribucion de salones que se publican en los tablones de la
facultad.
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VIL.3. La lectura, un proceso cultural

Histdricamente, la lectura ha sido un privilegio. En muchas sociedades
y civilizaciones ha estado reservada a minorias acomodadas y grupos
con poder econdmico, social, politico o religioso. En Nueva Espana,
desde el siglo XVI, la escritura era monopolio del cuerpo sacerdotal y
de las autoridades civiles espafiolas, asi como de algunos hijos de
principales indigenas; las mujeres estaban excluidas de la alfabetiza-
cion y la tinica educacion que recibieron fue la catequesis, en los atrios
de los conventos (Gonzalbo, 1984, p. 191).

La lectura y escritura en Chiapas se mantuvieron como privilegio
de las é¢lites durante la Colonia y la Independencia, comenz6 a tener
importancia para la poblacion hasta la escolarizacion iniciada en la se-
gunda década del siglo XX, cuando se abrieron escuelas rurales y
normales para mujeres. Sin embargo, Loyo propone que «la esco-
larizacion en 1920 era muy incipiente, solo el 2 por ciento de la pobla-
cion asistia a la escuela rudimentaria establecida en las ciuda-
des» (1999, p. 142). Algunas dificultades para la asistencia de los in-
fantes a las escuelas fueron el cuidado de sus hermanos, el trabajar con
sus padres y apoyarlos en la economia familiar o los recursos escasos
para la adquisicion de material escolar (Salinas Sanchez, 2019, p.
194).

Hoy dia, debido a los medios de comunicacion masiva y al Inter-
net, la lectura esta disponible para gran cantidad de personas; sin em-
bargo, son imprescindibles la conciencia critica, las herramientas y
técnicas para un analisis de la inmensa cantidad de informacion que se
nos presenta ante una biisqueda restringida.

«La lectura del mundo —sostiene Freire— precede a la lectura de
la palabra, de alli que la posterior lectura de ésta no pueda prescindir
de la continuidad de la lectura de aquél» (2017, p. 11). Leemos un
texto en relacion con el contexto histdrico, social, econémico y politi-
co que ya conocemos. Leer en forma critica, afirma Andruetto, «es re-
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cuperar todo lo que la lectura literal ignora y la lectura indicial pro-
mete. Percibir la relacion con el contexto ayuda a adentrarse en otras
condiciones de vida para comprender un poco mas la condiciéon huma-
na» (2014, p. 99).

Aplicada al campo universitario que nos ocupa, la lectura cons-
ciente y critica permite al estudiante de Derecho comprender mejor el
mundo y contribuir con su interpretacion de los textos juridicos a la
transformacion de las desigualdades de género, sociales y politicas.
Asi pasa de memorizar normas para su aplicacién mecanica a cons-
truirse como un agente de transformacion que se enfrenta a sus
carencias y se plantea preguntas, problematiza lo dado, lo vuelve in-
cierto para pensar por si mismo. La lectura, como un proceso cultural
que incorpora perspectivas criticas como la de género, faculta al estu-
diantado a reconocer situaciones de poder reproducidas en su con-
texto, hacer consciencia de sus efectos y transformarlos a partir de la
interpretacion y modificacion de las reglas que ya conocia y las que va
conociendo.

Vista de este modo, la lectura se construye no sélo por un indivi-
duo, tiene siempre una referencia al mundo externo, a las relaciones
del lector con las demas personas y situaciones que le rodean. Como
senala Poulain, «el aprendiz de lector necesita, tanto del ambiente
familiar como del escolar, una actitud comprensiva para enfrentar las
dificultades [...] Valores y gustos hoy en dia formados también por el
universo de las redes» (2011, p. 196)

Estudios empiricos como esta investigacion, cuyo objeto es la lec-
tura juridica en la formacion de universitarios, retoman la lectura co-
mo hecho social, es decir, la historia lectora, la forma de sentir, pensar
y actuar respecto a la lectura, el capital cultural de quien lee y espe-
cialmente los efectos que le produce esta practica, asi como la relacion
entre ésta y su interés en participar de un determinado capital simboli-
co en el campo académico.
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La ensefianza universitaria, centrada en la transmision de conoci-
mientos por parte del docente, comunica a los estudiantes so6lo una
porcion de lo que necesitan aprender. En un texto donde analiza la es-
critura y la lectura en el nivel superior, Carlino (2008, p. 187) propone
otro modelo didactico, aquél en que los maestros no solo dicen y repi-
ten lo que saben, sino planifican actividades para que los alumnos re-
construyan el sistema de conceptos y nociones de cualquier campo de
estudio a través de practicas de lectura y escritura en clase.

La lectura del mundo juridico con una perspectiva critica requiere
referentes tedricos que aborden el contexto de relaciones de desigual-
dad social y politica basada en el género, pues el derecho ha sido his-
toricamente disefiado por hombres y para hombres, lo que resulta en
exclusion de las mujeres de los beneficios y bienes publicos, discrimi-
naciéon y violencia por razones de género y el impacto diferenciado
que tienen las leyes en hombres y mujeres.

VIL4. Género: diversidad de significados

Aproximarse a la subordinacion de género entre hombres y mujeres
implica conocer como se ha construido esa relacion y sus efectos so-
bre las mujeres y los varones. Como las relaciones asimétricas de
poder entre los géneros se dan en diversos ambitos como el escolar, el
doméstico, el laboral. Por medio de qué discursos se trasmiten los va-
lores y principios androcéntricos y como se asignan y refuerzan los ro-
les de género estereotipados.

El género nacié de la necesidad de categorias que pudieran res-
ponder a esas preguntas referidas a la opresion de las mujeres. «Sin
embargo, antes de las luchas feministas, el género era utilizado sobre
todo en las disciplinas de la psicologia y la medicina, pero es con el
feminismo de la década de los setenta del siglo XX que el término co-
bro relevancia» (Lamas, 1996, p. 91).
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Como categoria de estudio, el género se construyd con el aporte
teorico conceptual del movimiento feminista y de académicas de di-
versas disciplinas que se dieron a la tarea de revisar conceptos y cate-
gorias de sus propios campos (Tepichin, 2010, p. 24). Con este aporte
teodrico y epistemologico, en el sentido literal, hoy podemos decir que
las reflexiones van mas alld de la idea de hombre y mujer como dos
realidades distintas. En estas investigaciones interdisciplinarias sobre
el género se profundiza la mirada hacia las relaciones sociales, basa-
das en la diferencia sexual, en tanto ambito de reproduccion y produc-
cion de la desigualdad de género (Tepichin, 2010, p. 43 y Scott, 1996,
p. 287). La produccion tedrica y empirica de los estudios de género, en
los ultimos treinta afios, nos advierte Tepichin (2010, pp. 44-45), ha
descrito fendmenos y procesos en los que las mujeres viven la subor-
dinacion y estan en desventaja respecto de los varones, las argumenta-
ciones del como y por qué se da esta subordinacion han sido muy
heterogéneas.

Junto a estas explicaciones, Scott (1996, pp. 267-269) nos advier-
te que el concepto de género es muy ambiguo dado su uso en una di-
versidad de investigaciones y politicas publicas. En algunas investiga-
ciones, género es sinonimo de mujeres, en otros estudios, se refiere a
relaciones entre sexos. En investigaciones y documentos gubernamen-
tales sobre politicas publicas, el género se asocia a cosas relativas a
mujeres. Estudios que antes se definian como de la mujer, hoy usan el
término género, en la busqueda del reconocimiento de lo académico
porque se ajusta a la terminologia de las ciencias sociales y se desmar-
ca de la politica del feminismo. Estos usos son rechazados y cuestio-
nados por las académicas feministas porque no analizan la desigualdad
ni la dominacion sobre las mujeres.

La definicion de género de Scott (1996, p. 271) incorpora el poder
y la desigualdad: «una categoria social impuesta sobre un cuerpo
sexuado [...] un campo primario donde se articulan relaciones de po-
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der entre los humanos». Esta mirada se dirige a las desigualdades y las
asimetrias de poder entre hombres y mujeres, al reconocimiento de
una sociedad organizada a partir de las diferencias entre los géneros.
Incluye la creacion social de las ideas sobre los roles sociales apropia-
dos para cada grupo y sobre las identidades subjetivas de mujeres y
hombres.

Se retoma de Gonzalez Gabaldon (1999, pp. 79-80) la dilucida-
cion de las creencias sociales como el estereotipo que se constituye
con los atributos sociales que caracterizan a un grupo social y sobre
los que hay un acuerdo basico. El estereotipo en la construccion de la
identidad social de los grupos como mujeres y hombres se usa para
comprender el mundo de manera simplificada, generalizada, ordenada,
facilitando un entendimiento mas coherente del mundo. Asi, cate-
gorizaciones de mujer y hombre se trasmiten a los miembros de la
sociedad a través de diversos mecanismos socioculturales y tienen una
gran influencia en el individuo, en su percepcion de si mismo y en su
conducta.

Es importante notar que estas categorias sociales conllevan un re-
conocimiento prejuicioso y desfavorable porque a partir del estereo-
tipo se puede establecer un trato discriminatorio hacia un grupo, como
es el caso de las estudiantes de la Facultad de Derecho de la UNACH.
Los espacios dulicos son cerrados a la igualdad de expresion porque el
docente favorece y legitima la participacion y el dialogo entre los estu-
diantes varones, discriminando a las mujeres. Con esta actitud el pro-
fesor pone la imagen de los hombres como superiores a las mujeres.
Estas ideas sobre las mujeres basadas en estereotipos persisten y poco
se han modificado en las aulas universitarias, a pesar de los cambios
en la matricula estudiantil, donde ahora hay un mayor porcentaje de
mujeres.
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VILS. Lecturas con perspectiva de género

La metodologia de esta investigacion, que se sirve de la observacion
participante y la entrevista abierta, es la Investigacion Accion Partici-
pativa, también

emprendida por personas, grupos o comunidades que
llevan a cabo una actividad colectiva en bien de todos,
consistente en una practica reflexiva social en la que
interactian la teoria y la practica con miras a estable-
cer cambios apropiados en la situacion estudiada.
(Colmenares E. y Pifiero M., 2008, p. 100)

En principio, se exploro el espacio educativo en el mes febrero de
2020. Con miras a dar a conocer la investigacion a las autoridades aca-
démicas y establecer una relacion con el estudiantado, se solicitd la
apertura de un curso-taller extracurricular sobre lecturas con perspecti-
va de género. La iniciativa fue aprobada con beneplacito: era inicio de
semestre y se convocaba a los universitarios a participar en activida-
des extracurriculares vinculadas con la lectura, redaccion, oratoria, li-
tigio estratégico, habilidades éstas ampliamente valoradas en el mundo
juridico.

Al taller acudieron seis estudiantes, cinco mujeres y un hombre
cuyas edades oscilaban entonces entre los dieciocho y veintitrés afios.
Con este grupo llevamos a cabo cuatro reuniones presenciales para co-
nocernos y adquirir confianza. Las actividades se realizaron en una
pequefia sala de la Biblioteca de la Facultad. Gracias a la gestion del
coordinador de las actividades extracurriculares, y con la colaboracion
del bibliotecario, pudieron acordarse sesiones semanales de dos horas
por las tardes. En estas reuniones dimos a conocer los propositos de la
investigacion y del taller a los estudiantes y se les invitd a formar parte
de éstos. Ellos estuvieron de acuerdo y expusieron sus intereses y ex-
pectativas respecto al taller.
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Las sesiones presenciales se vieron interrumpidas por la contin-
gencia sanitaria ocasionada por el virus del SARS-CoV-2, decretada el
14 de marzo de 2020, cuando entraron en vigor medidas de confina-
miento para evitar la propagacion de la enfermedad.

Conformamos entonces un grupo de WhatsApp desde el que fue
posible informar de las medidas sanitarias y la consecuente suspension
de actividades, pero también de la intencion de seguir en contacto por
esa aplicacion de mensajeria instantanea. En las conversaciones por
este medio se compartid informacidn relativa a los temas de su interés,
a las lecturas ofrecidas en sitios de internet y a visitas virtuales de
museos. Pero ain mas importante, se realizaron dos sesiones virtuales
mediante conversacion en grupo de WhatsApp con tres estudiantes
que pudieron acceder a las mismas. Asimismo, se entrevisté a estu-
diantes y exalumnos de manera presencial y por WhatsApp, lo que
permitié conocer su ambiente académico.

En dialogo con los estudiantes y durante las observaciones reali-
zadas en las sesiones presenciales del taller, se identificaron las si-
guientes practicas lectoras: se lee como un deber, por la obligacion
escolar de responder en clase, para hacer las tareas y aprobar las
materias.

Los estudiantes perciben algunas lecturas como dificiles o aburri-
das, por ser muy técnicas o contener un lenguaje especializado que
aun desconocen y no relacionan con sus contextos cotidianos; ademas,
durante las clases, tampoco encuentran espacios para expresar ideas
propias o presentar su interpretacion de los conceptos y textos que le-
en. El lenguaje juridico puede comprenderse mejor cuando se perciben
mas claramente las relaciones entre lo leido y la realidad que lo rodea,
es decir, entre el texto y su contexto, lo cual dificilmente se logra en
las aulas en que se ensefia Derecho.

Algunos docentes, en sus evaluaciones orales y escritas, priorizan
la memorizacion sobre la reflexion y la lectura critica. La ensefianza
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de los maestros es repetitiva y los alumnos aprenden de forma me-
moristica. Este modelo de ensefianza tradicional del derecho predomi-
na en la facultad y, desde nuestro punto de vista, requiere pasar

de una vision estatica de la ensefianza del derecho,
basada en una docencia transmision-receptiva, funda-
mentada en la catedra y en la lectura pasiva, a una
vision dinamica [que] implica la practica innovadora
de la docencia fundamentada en el aprendizaje activo
(Rodriguez Matamoros, 2010, p. 9).

Se observa asimismo una marcada diferencia en el trato y recono-
cimiento de los méritos y liderazgo de estudiantes segiin su sexo, ya
que a las mujeres se les demerita en comparacion con los hombres en
la comunidad estudiantil. Ademas de referir esa poca valoracién, las
alumnas de derecho refirieron multiples casos y denuncias de acoso y
hostigamiento por parte de estudiantes y docentes dentro y fuera de la
institucion, incluso durante los examenes.

Frente a esta discriminacion de las estudiantes y a la subordina-
cion en las que se les ha colocado, la perspectiva de género coincide
con la posibilidad de problematizar la realidad en busqueda de razones
que justifiquen la existencia de estas situaciones de discriminacion y
que se transformen en el reconocimiento del derecho a la igualdad.

El pensamiento juridico, como el pensamiento liberal clasico, se
ha estructurado en dualismos o series de pares opuestos, el cual se
presta incluso a sexualizar y jerarquizar uno de los pares sobre el otro:
femenino/masculino, el Derecho se identifica entonces con los lados
superiores y masculinos del dualismo, y es asi como: «Las practicas
sociales, politicas e intelectuales que constituyen el derecho fueron
durante muchos afos llevadas a cabo casi exclusivamente por hom-
bres» (Olsen, 2000, p. 27). Aunque en las ultimas décadas hay un
aumento de mujeres que incursionan en las practicas juridicas, las
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aportaciones al Derecho no son valoradas en igualdad de circunstan-
cias como la de los hombres. Las estrategias feministas creativas y
constructivas que cuestionan la teoria juridica y que aportan al Dere-
cho lo hacen desde la perspectiva de género.

Desde el concepto de género se ha construido toda una teoria que
tiene como una de sus herramientas principales la perspectiva de gé-
nero que «es un vison que incorpora las distintas condiciones de las
mujeres» (Facio, 1991, p. 183), pretende incidir en la dimension
sexuada del poder y la politica al cuestionar la posicion subordinada
en la que se ha colocado a las mujeres (Facio y Fries, 2005, p. 271). Se
trata de una perspectiva tedrico-metodologica que se materializa en
una forma de conocer o mirar la realidad, de intervenir y actuar en esa
realidad. «Es una caja de herramientas que permite analizar, disefiar y
alterar politicas publicas, normas, teorias juridicas, entre otras, que
atiendan a las desigualdades basadas en el género» (Bergallo y More-
no, 2017, p. 45). Ademas, este instrumental permite observar y com-
prender cdmo opera la discriminacidn, la subordinacion; cuestiona el
androcentrismo y el sexismo que se fundamenta en mitos y mistifica-
ciones, en la superioridad del sexo o género masculino sobre el feme-
nino (Facio, 1991, pp. 182-185).

Frente a estas jerarquias de poder, la perspectiva facilita el analisis
critico y posibilita una potencial transformacién al cuestionar la con-
cepcion de lo masculino y lo femenino en la sociedad, las normas de
convivencia entre los sexos, asi como los mecanismos de construccion
de subjetividades diferentes hacia una via a la igualdad. Esta perspec-
tiva de género propuesta por la jurista Alda Facio (1991) fue aceptada
en los estandares internacionales del marco juridico de los Derechos
Humanos en 1993 y es el eje de la metodologia para el analisis de gé-
nero del fendmeno legal. En México se incorpora esta perspectiva en
la Ley General de Igualdad entre mujeres y hombres (2006) y se de-
fine como
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la metodologia y los mecanismos que permiten iden-
tificar, cuestionar y valorar la discriminacién, desi-
gualdad y exclusion de las mujeres que se pretende
justificar con base en las diferencias biologicas entre
mujeres y hombres, asi como las acciones que deben
emprenderse para actuar sobre los factores de género
y crear las condiciones de cambio que permitan
avanzar en la construccion de la igualdad de género

(- 1.

Las practicas lecto-escritoras sobre la perspectiva de género que
no se analizan y reflexionan en las aulas de la facultad de Derecho y la
discriminacién hacia las estudiantes evidencian la necesidad de pro-
mover la formacion de lectores universitarios a través de textos juri-
dicos con perspectiva de género. «Dicha formacion implica procesos y
periodos en los que se desarrollan vinculos entre el lector y los textos
en aras de la construccion de un sentido que transforme la vida de la
persona que lee y se reconoce lectora» (Duarte, 2005, p. 50).

VII.6. Leer como un quehacer critico

La propuesta se orient6 hacia la formacion de lectores del nivel uni-
versitario. Estos cuentan ya con una alfabetizacion y estan capacitados
para una lectura basica, reconocen el texto escrito (Carlino, 2005, p.
7), lo decodifican y extraen informacion de los signos contenidos en la
escritura de su lengua nativa. Pero cursan un grado académico que de-
manda un nivel superior de lectura donde se incluyen la comprension
y analisis textuales.

En el caso particular del estudio del Derecho, se retom6 a Freire
para considerar el acto de leer como un quehacer critico que «no es
mero entretenimiento ni tampoco es un ejercicio de memorizacion
mecanica de ciertos fragmentos del texto» (2017, p. 24). La criticidad
y la reflexion han de ser habilidades de los universitarios, a partir de
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las cuales problematizar su realidad en una busqueda caracterizada por
la elaboracion de hipdtesis e interrogantes, predicciones e inferencias
necesarias para responder a las interrogantes que emergen de su
relacion con el mundo.

El conocimiento es producto de las preguntas. Freire explica que
«el origen del conocimiento esta en la pregunta, o en las preguntas o
en el mismo acto de preguntar; me atreveria a decir que el primer
lenguaje fue una pregunta, la primera palabra fue, a la vez, pregunta y
respuesta en un acto simultdneo» (2013, p. 74). Con ello, Freire nos
dice que en la medida que se posea suficientes elementos lingliisticos,
se tiene la posibilidad de pensar mejor y poseer una mayor capacidad
intelectual, se pueden expresar preguntas con mayor sentido.

Sin embargo, en la facultad de Derecho algunos profesores con-
tintian sin dialogar con los estudiantes, sin dar espacio para preguntas,
solo esperan la respuesta a preguntas simples como «;Quién es el pa-
dre del derecho?» «;Qué dice el articulo 14 de la Convencion Ameri-
cana de Derechos Humanos?» Y si un alumno hace una pregunta
relacionada con su vida cotidiana y los Derechos Humanos, hay maes-
tros «que me dicen que no esta bien [...] pero se han olvidado que esta
carrera es de interpretacion de textos», como declard un estudiante. El
proceso de autoaprendizaje esata enlazado a las preguntas y la re-
flexion sobre el mundo que habitamos y sobre el cual se actua para
transformarlo.

La comprension critica se refiere a las competencias del lector
para realizar formulaciones que trasciendan lo tedrico y se conviertan
en acciones practicas cuyo alcance social origine transformaciones
reales y significativas (Freire, 2017, p. 26).

VIL.7. Una habilidad que se desarrolla durante toda la vida

Los estudiantes de derecho de la UNACH tienen poca conciencia de la
lectura y escritura como hechos sociales, es decir, como actos inse-
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parables de su propio contexto, trayectoria familiar y escolar, situacion
econdmica, social y politica. Los docentes y el estudiantado consi-
deran que estas habilidades se adquieren de una vez y para siempre en
la educacion basica, no reconocen que se desarrollan durante toda la
vida. En consecuencia, desconocen la importancia de pasar de una lec-
tura superficial o literal a los niveles de lectura interpretativa y critica.
A este respecto, los espacios de formacion académica dejan de lado la
gran oportunidad de formar lectores criticos en las aulas.

Las practicas educativas de transmision en el Derecho no han
favorecido espacios de libre discusion e interpretacion de ideas y tex-
tos juridicos, lo que provoca desilusion e inconformidad en las genera-
ciones actuales, avidas de mayor equidad, justicia y libertad de ex-
presion.

La propuesta de taller de lecturas juridicas con perspectiva de gé-
nero se organizd en cinco fases:

1. Sensibilizacidén y conciencia de género. Dos sesiones dedica-
das a la revision del contexto historico y socio juridico de las
relaciones de género y la conceptualizacion de la perspectiva
de género.

2. Conciencia de las practicas lecto-escritoras y diagnostico del
proceso lector. Valoracion de las practicas de lectura de los
participantes para identificar las técnicas y estrategias que
pueden desarrollarse.

3. Identificacion y andlisis de textos del mundo juridico, su es-
tructura y clasificacion.

4. Analisis y discusion de textos juridicos con perspectiva de gé-
nero. Aplicacion de la metodologia propuesta para producir un
pensamiento juridico critico y propio.

5. Evaluacion entre pares y autoevaluacion del grupo.
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Cada una de estas fases se organiza con sus propdsitos, conteni-
dos, recursos y materiales didacticos. Esta estructura flexible permitié
—ante el cierre total de las instituciones educativas, incluidas las uni-
versitarias— hacer uso de los recursos tecnologicos para la continui-
dad con actividades distintas a las planeadas en la propuesta original.

La estrategia y su planificacion didéctica en cinco fases se fue
construyendo durante la investigacion, estas cinco fases se disefiaron
para realizarse en diez sesiones presenciales. Al inicio fue la identifi-
cacion de aquellos elementos del contexto histoérico, social politico y
juridico de las relaciones de género que cada estudiante esta viviendo
y considera importantes o que han influido en su trayectoria tanto per-
sonal como escolar. Después se paséd a conocer y comprender los con-
ceptos basicos de la perspectiva de género y su incorporacion en el
sistema juridico nacional e internacional. En la segunda fase se re-
flexiono colectivamente sobre como han experimentado la lectura del
mundo y en particular del mundo juridico. Las sesiones presenciales
se vieron interrumpidas por la contingencia sanitaria ocasionada por el
virus del SARS-CoV-2, solo se realizaron tres sesiones presenciales, la
fase tres se realizo por medios electrénicos, de forma virtual. Las fases
4 y 5 de la propuesta no se realizaron. Aunque hubo disposicion de los
alumnos para mantener las actividades por medios tecnologicos (redes
sociales), la inestabilidad de la conexién impidi6é terminar las activi-
dades planeadas.

En su mayoria, los estudiantes realizaron una lectura literal y al-
canzaron un segundo nivel, es decir, la comprension del texto, sus
ideas, su estructura; con dificultad se sitian en el nivel analogico-
critico. Para llegar a este nivel se requiere que el docente planifique
tareas para el estudiantado a fin de que aprendan las herramientas me-
todologicas para el analisis y la critica de los textos juridicos y sea
parte activa de la cultura escrita.
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Fue importante que el taller se llevara fuera de las aulas de la
facultad para la integracion del grupo a partir del didlogo, el respeto,
la colaboracion y la confianza. El ambiente fue propicio para la re-
flexion y el andlisis de los temas juridicos. El centro de la propuesta
fueron las relaciones de poder, la dominaciéon y opresion de género,
asi como las jerarquias interpretativas del Derecho, relacionando la
teoria con la practica desde la metodologia de la perspectiva de gé-
nero, para lo cual se eligieron actividades y recursos flexibles.

Apoyarse en la pedagogia de la pregunta fue pertinente para que
los estudiantes se preguntaran y expresaran sobre su experiencia lec-
tora. Recordar y evaluar el proceso de aprender a leer fue agradable,
con independencia del analisis de su nivel de lectura o comprension.
Sin embargo, cuando los alumnos se cuestionaron sobre su lectura de
los textos juridicos y su significado, la inconformidad afloré porque
carecen del entendimiento del lenguaje juridico y les dificulta conocer
ese mundo.

El grupo de pares fue significativo, en tanto permitio6 la incorpora-
cion de diferentes sentidos que cuestionaron las interpretaciones per-
sonales. En este proceso pusimos especial atencion al desarrollo de es-
cucha activa y negociacion.

En relacién con el esquema pedagdgico jerarquico docente-alum-
no, se analizo6 a partir de la experiencia de los estudiantes con los obje-
tos aulicos, en particular con la tarima usada por los docentes como
pedestal y desde alli explicar la leccion a los estudiantes. El analisis
nos permitio ver la relacion de poder y legitimidad de quien ocupa esa
posicion para hablar y silenciar a los estudiantes.

El rol de formadora permitidé ganar la confianza de los alumnos
asistentes al taller, integrar al colectivo y propiciar el didlogo sobre
lecturas pasadas para propiciar otras formas de leer y comprender los
textos juridicos. También fue posible generar las condiciones para los
aprendizajes y coordinar las actividades. Se hicieron sefialamientos
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ante los obstaculos, se dio retroalimentacion y se recomendaron recur-
sos al estudiantado.

Pero consideramos que la eficacia de la propuesta estd dada en la
importancia de alternativas para la formacion de lectores universi-
tarios con una mirada de los derechos centrados en la igualdad de las
mujeres y los varones en la sociedad. Mediante el didlogo y el analisis
de las experiencias personales de los universitarios se promueve el in-
terés de lecturas juridicas con perspectiva de género usando diversos
materiales como casos juridicos, textos juridicos, novelas, peliculas y
cortometrajes.

Lo que se busca con esta formacion es apoyar el interés de los es-
tudiantes que estan en la busqueda de comprender el mundo juridico
desde la perspectiva de género y con el interés que tienen en el uso de
la tecnologia para su formacion como lectores. Se pretende hacer de la
lectura de textos juridicos con perspectiva de género un modo de
aprendizaje para construir conciencia acerca de nosotros mismos,
desarrollar el pensamiento y no dar por sentada la desigualdad del
mundo juridico. Es una de las maneras de formar a lectores universi-
tarios de textos juridicos con horizontes mas amplios.

VIIL.8. Conclusion
A lo largo de esta investigacion se mostrd que los estudiantes universi-
tarios no tienen una conciencia sobre el género, pero este desconoci-
miento es producto de la formacion universitaria, donde estan ausentes
las herramientas metodologicas en la ensefianza de la perspectiva de
género. En esta propuesta se pudo dirigir el interés de los estudiantes
por preguntarse y dar respuestas para comprender y analizar sus ideas
e irse formando un pensamiento critico del mundo juridico.

En la universidad, y particularmente en la Facultad de Derecho, la
lectura y la escritura se consideran habilidades que se adquieren de
una vez y para siempre en la educacion basica, sin reconocer que éstas
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se desarrollan a lo largo de la formacion académica y durante toda la
vida, no se toma en cuenta la necesidad de pasar de una lectura super-
ficial o literal a los niveles de lectura interpretativa y critica, con lo
cual los espacios de formacidon dejan de lado la promociéon de acti-
tudes y estrategias para que los estudiantes deseen y continuen su
aprendizaje de manera autonoma.

Aunque las leyes constitucionales mexicanas fueron reformadas
desde el 2011 y se incorporod la perspectiva de género, en la Facultad
de Derecho los docentes continian con su rol de transmisores de infor-
macion y los estudiantes como receptores de esta informacion, las au-
las son espacios donde no se ensefian modos de indagar, de pensar y
de aprender el campo juridico, modos vinculados con las formas de le-
er y de escribir desde una perspectiva critica de los derechos humanos
en el ambito juridico.

Las abogadas feministas han impulsado en diversas universidades
la formacion juridica de los universitarios, incorporando en el curricu-
lum los temas de género y el analisis desde la perspectiva de género.
Sin embargo, en la facultad la formacion del estudiantado en los temas
de género es incipiente, se requiere abrir espacios de libre discusion e
interpretacion de ideas y textos juridicos junto a propuestas mas
incluyentes que incorporen las nuevas perspectivas de analisis del fe-
némeno juridico, donde los estudiantes sean activos y entusiastas para
construir mayor equidad, justicia y libertad.

Con la interrupcion del taller por la pandemia de SARS-CoV-2, la
participacion inicial se redujo; sin embargo, las reflexiones y los anali-
sis dejaron ver que los estudiantes universitarios tienen la disposicion
para modificar su vision de la realidad con base en la perspectiva de
género y cuestionar las desigualdades y los estereotipos en los textos
juridicos para transformar esas asimetrias en igualdad de género.
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